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Resumen

A partir de la presente investigacion se pretende establecer el impacto de del
desarrollo en conciencia fonoldgica considerando los estilos de aprendizaje
(visual, auditivo y kinestésico). Y como estos son relevantes para aquellos
infantes que cursan Nivel de Transicién Il (NT2), en las Escuelas de Lenguaje
‘Amapola” y “Mi castillo”, las cuales atienden estudiantes con Trastorno

Especifico del Lenguaje.

El propésito de esta investigacion es comparar y analizar el impacto de
desarrollo de la conciencia fonoldgica, dentro de un grupo experimental y un
grupo control. Ambos en un periodo de intervencion comprendido desde el mes
de agosto hasta el mes de noviembre del presente afio. En el primer grupo
mencionado se consideran los estilos de aprendizaje de los educando en
relacion al desarrollo de la conciencia fonoldgica, sin embargo en el segundo
grupo sefalado se considera la globalidad de los estilos de aprendizaje sin una
intervencion individualizada de estos en el desarrollo de dicha tematica. Esto
con el proposito de realizar una discrepancia en impacto que genera el
considerar los estilos de aprendizaje en la adquisicion de la conciencia
fonoldgica de los nifios y nifias que pertenecen a dichos establecimientos.

Para la realizacibn de la presente investigacion se utiliz6 una metodologia
mixta, con la cual se pretendia medir y describir el impacto del desarrollo de la
conciencia fonolégica considerando los estilos de aprendizaje, mediante la
aplicacion de una evaluacion estandarizada y un Test validado, el primero de
ellos alude a la prueba de Alfabetizacion Inicial y el segundo a Test de estilos

de aprendizaje, ambos aplicados en el grupo experimental y control.
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Especial de Lenguaje, Trastorno Especifico del Lenguaje.
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Abstract:

From the present investigation, the aim is to establish the impact of development
on phonological awareness considering learning styles (visual, auditory and
kinesthetic). And how these are relevant for those infants who are in Transition
Level Il (NT2), in the Language Schools "Poppy" and "My Castle", which serve

students with Specific Language Disorder.

The purpose of this research is to compare and analyze the development impact
of phonological awareness, within an experimental group and a control group.
Both in a period of intervention from the month of August to the month of
November of this year. In the first group mentioned, the learning styles of the
learners are considered in relation to the development of phonological
awareness, however in the second group mentioned, the globality of learning
styles is considered without individualized intervention in the development of
said knowledge. thematic This with the purpose of making a discrepancy in
impact that generates the consideration of the learning styles in the acquisition
of the phonological awareness of the children who belong to said

establishments.

For the realization of the present investigation a mixed methodology was used,
with which it was tried to measure and to describe the impact of the
development of the phonological awareness considering the styles of learning,
by means of the application of a standardized evaluation and a validated Test,
the first of they allude to the Initial Literacy test and the second to Test of

learning styles, both applied in the experimental group and control.
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Introduccion

El propésito de esta investigacion, es analizar el impacto del desarrollo de la
conciencia fonolégica en funcion de los diversos estilos de aprendizaje, (visual,
auditivo y kinestésico), en nifios/as que cursan Nivel de Transicion 2 (NT2) y
que fueron diagnosticados/as con Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL) de
las Escuelas de Lenguajes “Mi Castillo” y “Amapola” de la ciudad de

Concepcion.

La problematica en la que se basa el estudio, surge de la siguiente interrogante
¢ Como impacta en el desarrollo de la conciencia fonologica el considerar los
estilos de aprendizaje de cada estudiante con TEL al planificar y llevar a cabo

las actividades pedagdgicas?

Como sustento tedrico, se parte de la base de que en una modalidad educativa
especial de lenguaje, se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje en
base al diagnostico TEL, el cual puede clasificarse en 2 grupos: expresivo o
mixto. A partir de este diagndstico se realiza un plan de apoyo (intervencion
pedagogica), considerando los niveles del lenguaje, ya que, estos se relacionan
correlacionalmente con el aprendizaje linglistico de estudiantes con TEL y los
estilos de aprendizajes. Finalmente en base a fundamentacion tedrica/empirica
se pone en manifiesto el cobmo favorece al aprendizaje una ensefianza que

considere los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Con lo que respecta al ambito de metodologia, la presente investigacion es de
tipo mixta, es decir deductiva-inductiva, esto determinado en base a los
instrumentos de evaluacién aplicados en concordancia con sus respectivos
resultados. Como segundo punto, en este capitulo se dio a conocer el alcance
del estudio, el cual es especificamente perteneciente al grupo correlacional-

experimental. En tercer lugar se evidencia el disefio de la investigacion, el cual



enfatiza en el grupo experimental, relacionado con el tipo de intervencién
realizada como sustento investigativo. En el cuarto punto se esclarece el trabajo
de campo que manifiesta los pasos y procedimientos que se llevaron a cabo
durante el proceso investigativo. En el quinto aspecto abordado se evidencia el
criterio ético, considerando la descripcion de los resguardos y autorizaciones
involucrados en la presente investigacion. Tras esto, se esclarecen los criterios
de elecciéon o inclusion de la muestra, para asi finalmente enfatizar en una
breve descripcibn de la poblacion y muestra de las personas que se

relacionaron con la tesina.

El capitulo | presenta los antecedentes del problema que permitieron la
caracterizacion particular de la temética abordada. En el capitulo Il se
esclarece el marco teorico y conceptual que describe todos los elementos
relacionados con la tematica, en base a fundamentacion teérica-empirica. En el
capitulo 11l se describe la metodologia que se utiliz6 para llevar a cabo la
investigacion. En el capitulo IV se dan a conocer los resultados de la
investigacion, en base al planteamiento de nuestra hipotesis. En el capitulo V se
evidencian las discusiones y conclusiones de la tesina, estas en relacién a los
resultados obtenidos. En el capitulo VI se encuentran las fuentes bibliograficas
y la linkografia utilizada como sustento tedrico a lo largo de la investigacion.
Finalmente en el capitulo VIl se presentan los anexos que evidencian los

procesos realizados durante la tesina.



CAPITULO I:
Antecedentes del problema



CAPITULO 1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del Problema

En lo que respecta a educacion especial, la metodologia de ensefianza que
imparte el profesorado se ha ido modificando constantemente, bajo el
argumento que los estudiantes del siglo XXI no presentan las mismas
caracteristicas cognitivas, sociales ni contextuales que los del siglo XX, puesto
gue, los seres humanos son entidades cambiantes que se adaptan a los

elementos contextuales mas significativos.

El hecho que los humanos seamos seres cambiantes, genera que cada
individuo sea diferente al otro en el modo de aprender, por ende, el desarrollar
un proceso educativo en el que se consideren los estilos de aprendizaje de
cada estudiante, permite que la adquisicion de aprendizajes sea mas
significativa, beneficiando la practica docente y el rendimiento estudiantil, a
partir de una interaccion individualizada, y pertinente a las necesidades y

fortalezas de cada infante.

Una escuela especial de lenguaje, tiene por objetivo “brindar una atencion
especializada a aquellos alumnos(as) que presentan Trastornos Especificos del
Lenguaje (TEL), diagnosticados por un profesional fonoaudiélogo o derivados
desde algun centro de atencion en salud” , (Villarreal, 2005, p. 22). A partir de
este planteamiento, surge la problematica a la que esta investigacion aludié, ya
gue en esta modalidad educativa no se estimula la conciencia fonolégica en su
maxima amplitud, puesto que la consideracion de los estilos de aprendizaje de
los/as nifios/as es escasa, y ademas el trabajar los ambitos relacionados con la
conciencia silabica y fonémica es dificil de sustentar, ya que en las Bases

Curriculares de Educacion Parvularia (BCEP) vigentes hasta el afio 2017, hay



escasos objetivos de aprendizaje que privilegien esta area, este referente se
valida a partir de lo observado durante el transcurso de los 4 afios universitarios

en los que se curso diversas pasantias intermedias.

A base a esta problemética se origina un reto en el campo docente, consistente
en el hecho de considerar y de abordar la conciencia fonolégica en espacios de
rutina de aula, potenciar esta area a partir de otras actividades pedagogicas y
cotidianas, ya que, el &mbito linguistico es algo transversal que se debe abarcar

a lo largo del proceso educativo.

La problematica mencionada, repercute directamente en niflos/as

diagnosticados/as con TEL, ya que a causa de este trastorno presentan “un
desarrollo deficitario en la conciencia fonolégica, lo que se manifiesta en
dificultades para identificar y manipular las estructuras minimas del lenguaje

oral” (Cardenas, Espinoza, Gonzales, Hermosilla y Tapia (2004, p.01).

Ademas cabe sefialar que “Los nifios con mejores habilidades en conciencia
fonolégica aprenden a leer mas rapido, independientemente del cociente
intelectual, del nivel de vocabulario y del nivel socioeconémico” (De la Calle,

Aguilar y Navarro, 2016).

Los casos de infantes diagnosticados con TEL se han ido incrementado con el
pasar de los afios. Dicha afirmacion se valida en base a lo planteado por
Villanueva, Barbieri y Palomino, los cuales, en el afio 2008 determinaron que la
prevalencia de este diagndstico en nuestro pais involucra a un 4% de nifios/as
chilenos/as. Dicha informacién se contrasta con el estudio realizado 6 afos
después (2014) por la Coordinacibn Nacional de Educacion Especial
(CONADEE), la cual, determin6 que en el sistema educativo actual chileno
existe una poblacién aproximada de 2.896.255 infantes diagnosticados con

TEL, afectando de esta manera a un 7% de la poblacién chilena.



En relacion a la prevalencia mencionada del TEL, es relevante establecer un
proceso de ensefianza-aprendizaje acorde a la situacion, ya que, se reconoce a
estos estudiantes como infantes que requieren de mayores apoyos en su
proceso educativo, los cuales deben ser ejecutados a partir del uso de
estrategias diversificadas, y en concordancia los estilos de aprendizaje
predominante en cada educando, puesto que, de esta manera se generaran
aprendizajes significativos y transversales en lo que respecta al ambito

comprensivo y expresivo del lenguaje.

En base a lo anterior se plantea la siguiente interrogante:
¢, Coémo el desarrollo de la conciencia fonolégica se ve favorecida al considerar
los estilos de aprendizaje de cada estudiante con TEL al llevar a cabo el

proceso de ensefianza?

La respuesta a dicho planteamiento interrogativo, enfatiza en que el desarrollar
la conciencia fonologica es relevante para que todo infante pueda adquirir parte
de los aprendizajes mas significativos de su vida, como lo es la adquisicion del
proceso de la lectura y posteriormente el de la escritura. Dicha aseveracion se

valida en base a lo expuesto por (Tasca, 2017), que manifiesta:

“Esta habilidad (conciencia fonolégica) les permite a los nifios reconocer y usar
los sonidos del lenguaje hablado, identificar palabras, contar el nimero de
silabas que la componen, y darse cuenta de los sonidos que se repiten en
diversas palabras; todo esto permitird que los nifios se enfrenten de manera

exitosa al proceso de lectura y escritura en la etapa inicial” (parr. 07).



1.2. Justificacion e importancia de la investigacion

Con la informacibn mencionada con anterioridad, cabe sefialar que la
investigacion es pertinente, puesto que, la problematica se soluciona a partir de
un fundamento experimental entre dos escuelas de lenguaje, obteniendo
resultados a través de intervenciones durante el proceso de investigacion, el

cual es considerado como elemento fundamental.

De este estudio, los beneficiarios directos fueron aquellos estudiantes que
asisten al segundo nivel de transicion en la Escuela Especial de Lenguaje
“Amapola”, considerandose asi, este grupo como experimental. El grupo control
fue compuesto por los infantes pertenecientes al segundo nivel de transicién de
la Escuela Especial de Lenguaje “Mi Castillo”. Es relevante el sefialar que
ambos establecimientos se encuentran localizados en la comuna de

Concepcion.

Respecto a la investigacion, el intervenir de manera irregular en la conciencia
fonologica de un grupo control, y en contraste con ello el intervenir
periédicamente la conciencia fonolégica en un grupo experimental, permitié
verificar la relevancia que se le debe atribuir a que las/os profesores/as de
educacién diferencial consideren los estilos de aprendizaje en cada proceso
educativo, a partir de la comparacion de resultados entre ambos grupos,

obteniendo asi, datos cuantitativos y cualitativos pertinentes a la investigacion.

En funcion de la viabilidad, se cuentan con los permisos de ambos
establecimientos para realizar una pertinente investigacion, logrando evaluar e
intervenir continuamente durante un tiempo de 8 semanas, puesto que es
importante saber si los estudiantes fortalecen ain mas sus aprendizajes en
relacion a la conciencia fonolégica a través de la intervencién en funcién de los

estilos de de aprendizaje que presentan predominancia en los estudiantes.



Seguido a ello Reyes, L., Céspedes, G., Molina, J. (2017) aluden que, los
estilos de aprendizaje como: visual, auditivo y kinestésico cumplen un papel
muy importante en la asimilacién de tépicos nuevos, pasando asi por cada uno
de estos, los cuales son almacenados en el cerebro, por ende, es fundamental
el trabajar y potenciar los diversos estilos de aprendizaje que presenten los
nifios y nifias, para con ésto, intervenir durante el proceso de aprendizaje -
enseflanza, considerando diversas estrategias pertinentes a la diversidad
escolar, las cuales favorezcan una intervencion eficaz, mediante la estimulacion

de la conciencia fonoldgica.

Por todo esto, la relevancia social de la tematica, se argumenta en base a la
consideracion que el namero de estudiantes diagnosticados con TEL se ha
incrementado en proporciones notorias, por lo que, el considerar la ensefianza
en base a dichos estilos, permite que el desarrollo de la conciencia fonologica
se convierta en pardmetros educativos necesarios de llevar a cabo

concientizando a la poblacion con respecto a la tematica.



1.3. Delimitaciones

Se ha definido como escuela de lenguaje a aquella que entrega herramientas
necesarias a los estudiantes que presentan algun tipo de necesidad educativa
especial, tal y como sefala Muntaner (2000), quien determina que una escuela
es aquella disciplina que ofrece los recursos, ayudas, servicios y estrategias a
cualquier alumno como respuesta a sus necesidades educativas especiales,
con el fin de adaptar los procesos de ensefianza-aprendizaje a los estudiantes

con la alcanzando asi un maximo desarrollo personal y social.

A partir de esta concepcion, la siguiente investigacion tiene 2 delimitaciones

principales geogréfica y temporal:

La delimitacion geografica de la investigacion alude especificamente a las
escuelas de lenguaje “Amapola” ubicada en calle Andalien #1 Villa Cap (Figura
1), y a la escuela de lenguaje “Mi Castillo” localizada en Ainavillo, 1586 (Figura

2), ambas ubicadas en la ciudad de Concepcién, Region del Biobio.

Escuela de lenguaje Amapola

AN
PR 0 ;

=

Figura 1 Ubicacion geografica escuela especial de lenguaje “Amapola”. Elaboracion propia en

base a fuente google maps (2018)



Figura 2 Ubicacion geografica escuela especial de lenguaje “Mi Castillo”. Elaboracion propia en

base a fuente google maps (2018)

Los datos se obtienen de estudiantes con Trastorno Especifico del Lenguaje
(TEL) que actualmente cursan segundo nivel de transicién, correspondiente a
nivel Pre- Basico de ambos establecimientos, presentando una edad
cronoldgica extendida en un rango de 5 a 6 afios. Al grupo experimental se le
aplicaron las estrategias de intervencidn pedagoégica considerando sus estilos
de aprendizaje de manera individualizada (segundo Nivel de Transicion de la
escuela de lenguaje “Amapola”), mientras que al grupo control se le realiz6 la
intervencién sin considerar sus predominantes, puesto que las actividades
fueron ejecutadas a nivel de grupo curso (segundo Nivel de Transicion de la

escuela de lenguaje “Mi Castillo”).

La delimitacion temporal de la siguiente investigacién se centré en el segundo
semestre del afio 2018, para analizar la informacién recopilada del afio actual
en el que se encuentran los infantes, realizando un anélisis comparativo entre
ambas escuelas, considerando las estrategias diversificadas de ensefianza que
se aplicaron en base a su predominancia, fortaleciendo el nivel de desempefio

en el area de conciencia fonoldgica.
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El objeto de la investigacién, considero como punto de inicio la primera semana
de octubre del presente afio, hasta la ultima semana de noviembre que finalizo

la presente investigacion.

Cabe destacar que es esencial estudiar el impacto de las metodologias
diversificadas en funcién de los estilos de aprendizaje mdultiples que poseen
nifos/as con Trastorno Especifico del Lenguaje en la etapa pre escolar,
considerandose esta un periodo pertinente para establecer resultados

cuantitativos y cualitativos.
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1.4. Estado del arte

En los dltimos 10 afios a nivel educacional se han generado diversas ideas y
argumentos tedricos en relacion a la presente temética de investigacion, basada
en considerar los estilos de aprendizaje en el desarrollo de la conciencia

fonolégica en nifios/as de preescolar diagnosticados con TEL.

Los documentos que seran analizados posteriormente en este apartado son

relevantes de considerar, puesto que conforman la base de todo lo expuesto.

Con el fin de abordar pertinentemente cada aspecto teérico a sefialar, se han

clasificado los documentos en base a las siguientes tematicas:
1.4.1 Escuela Especial de Lenguaje

En relacidn a esta tematica los autores Miranda, Vasquez, Lopez, Reyes y
Rojas en el afio 2007, dan a conocer una investigacion en la que se plantearon
como objetivo el contribuir al desarrollo de la conciencia fonolégica en base a
un programa de estimulacion de esta area en estudiantes con TEL,
considerando una muestra de 12 nifios (6 de género masculino y 6 de género
femenino) del primer nivel de transicion de una escuela de lenguaje del sector
poniente de la region metropolitana. Para su conceptualizacion utilizaron una
metodologia de tipo cualitativa. Los instrumentos de evaluacion que utilizaron
para la recogida de informacién durante el proceso investigativo fueron los
siguientes: Escala de Madurez Mental de Columbia (Burgemeister, B; Hollander
Blum, L; Lorge, I; 1998), Test Exploratorio de Gramatica Espafiola de A. Toronto
(Pavez, M., 2002), Test de Evaluacion de Procesos de Simplificacion
Fonolégicos, TEPROSIF (Maggiolo, M. y Pavez, M., 2000), y la Prueba
Destinada a Evaluar Habilidades Metalingtiisticas de Tipo Fonoldgicas (Yacuba,
P., 1999). En su investigacion obtienen como resultado que en una modalidad

de escuela especial de lenguaje la aplicabilidad de un programa formal para la
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estimulacion de la conciencia fonoldgica, es una herramienta Util para nifios con
TEL.

En suma con lo anterior, es relevante considerar la conceptualizacion y
descripcion en concordancia con la tematica realizada por el ministerio de
educacion (MINEDUC) en su portal web de atencién ciudadana, pagina que
tiene por objetivo el plantear las alternativas del sistema escolar para la
educacién especial, velando por dar a conocer esta informacién a la poblacién
chilena de manera clara y precisa. Entre dicha conceptualizacion se menciona a
las escuelas especiales de lenguaje, caracterizando su especialidad y niveles

de atencioén estudiantil.
1.4.2 Trastorno especifico del lenguaje (TEL)

En relacion al tema abordado, se puede indicar que los nifios con Trastorno
Especifico de Lenguaje presentan un desempefio deficitario en la conciencia
fonoldgica y es porque, construyen una representacion mental de la palabra de
forma holistica, tal y como lo sefala Acosta, quien en el afio 2014 publica un
estudio que consiste en el efecto de un programa de intervencién en
estudiantes con TEL. Para ello utilizaron una metodologia tipo mixta, puesto
gue, en ella se evidencian resultados cuantitativos y cualitativos, obteniendo
como conclusion una mejora global en el lenguaje y, especialmente en la
dimensién expresiva, asimismo, se indicO que la practica combinada es un
recurso eficaz para mejorar el ambito de la conciencia fonoldgica en sujetos

con Trastorno Especifico del Lenguaje. (Acosta, 2014).

En cuanto a lo expuesto por los autores, Gomez, Duerte Merchan, Aguirre &
Pineda (2007), quienes explican que en variados estudios los sujetos con TEL
son considerados un grupo de alto riesgo, durante la etapa de educacién
infantil, precisamente entre los 3 y 6 afios, puesto que es un periodo en que los

infantes estan preparados para aprender de basicamente todo a lo que se vean
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expuestos. Para ello utilizan una metodologia de tipo cualitativa, la que da a
conocer caracteristicas detalladas de los estudiantes, obteniendo como
resultado la proposicion de una relacion entre el Trastorno Especifico del
Lenguaje y la Conciencia Fonologica, ya que, se ha visto que el desarrollo de
esta habilidad en conjunto con el trastorno, presentan un impacto significativo
sobre los estudiantes, puesto que, segun el DEPARTAMENTO DE SALUD Y
SERVICIOS HUMANOS DE LOS EE. UU (s.f) (National Institute on Deafness
And Other Comunication Disorders), este Trastorno es considerado como, “una
de las discapacidades del aprendizaje mas comunes durante la nifiez. Afecta
aproximadamente del 7 al 8 por ciento de los nifios en el jardin de infancia”.

Sintetizando lo relacionado a esta tematica, se considera TEL, como un
trastorno determinante de las habilidades que logre desarrollar un educando en
la etapa preescolar, en edad comprendida desde los 5 a 6 afios. Por lo cual, es
fundamental que todo docente sea capaz de implementar y abordar este
diagnostico, considerando la conciencia fonolégica segun el estilo de

aprendizaje que presente cada estudiante.

1.4.3 Estilos de Aprendizaje

Durante la etapa pre escolar, diversas modalidades educativas han tenido que
enfrentarse a multiples cambios estructurales y organizativos. Uno de ellos se
relaciona a la diversidad de estudiantes que se encuentran escolarizados, lo
gue genera que las estrategias de aprendizajes sean la base de un desarrollo

evolutivo frente a dicho cambio.

Cada vez que se da a conocer algun tipo de informacion o se les ensefia a los
infantes sobre un tema especifico, se utiliza un sistema de presentacién, ya sea
visual, auditivo o0 kinestésico sobre otro, el cual permite representar la
informacion de una determinada manera, utilizando asi un estilo de aprendizaje

especifico.
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En relacién a la clasificacién de los estilos de aprendizaje, se menciona a Neira
(2008), quien realiza una investigacion cientifica que tiene por objetivo el
clasificar los tres estilos de aprendizaje en funcién a las caracteristicas propias
en las que consiste cada uno de ellos (visual, auditivo y kinestésico). Para llevar
a cabo su indagacion utiliza una metodologia de indole cualitativa, puesto que,
realiza descripciones en base a los resultados obtenidos.

En concordancia a lo visual el autor anteriormente sefialado, publica un articulo
gue busca dar a conocer ciertas preferencias y caracteristicas que determinan a
los estudiantes visuales. Para ello utiliza una metodologia tipo investigativa,
puesto que, en ella se evidencian resultados cualitativos, obteniendo como
conclusién que los estudiantes que utilizan “el sistema de representacion visual
tiene mas facilidad para absorber grandes cantidades de informacién con
rapidez”. (Neira, 2008, p.03).

De igual manera, en relaciébn a lo auditivo se alude para interiorizar la
informacion, que el mismo autor publico un articulo que busca dar a conocer
ciertas preferencias y caracteristicas que determinan a los estudiantes
auditivos. Para ello utiliza una metodologia tipo investigativa, puesto que, en
ella se evidencian resultados cualitativos, obteniendo como conclusion que “los
estudiantes auditivos necesitan escuchar su grabacion mental paso a paso para

asi adquirir un aprendizaje significativo”.

Al referirse al estilo de aprendizaje kinestésico, el autor Alfaro (2014), sefala las
caracteristicas determinantes de un educando que presenta preferencia por
dicho estilo perceptivo. Concluyendo a partir de su investigacion que este
sentido permite en los estudiantes recordar cualquier tipo de informacién a
través de las sensaciones presentadas en un momento determinado,

manteniendo un contacto tactil frente a dicha situacion.
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Por ende es fundamental que el docente conozca los diferentes estilos de
aprendizaje que poseen sus estudiantes, ya que cada uno de ellos aprende de

diferente manera.
1.4.4 Niveles del lenguaje

En concordancia a la clasificacion de los niveles de lenguaje, se alude a lo
planteado por Hamdan (2017), quién realiza una investigacién que tiene como
objetivo el observar y analizar las caracteristicas del lenguaje al cual estan
expuestos los nifilos/as (se destaca que, debido a la amplitud de los diferentes
niveles de analisis del lenguaje, en esta investigacion se opt6 por explorar dicha
relacion, unicamente, en los niveles fonético-fonoldgico y Iéxico-semantico de la
lengua). Para llevar a cabo su proceso investigativo utiliza una metodologia de
caracter mixto, puesto que, realiza descripciones en base a los resultados
obtenidos en evaluaciones aplicadas. Como conclusion establece que los
niveles del lenguaje se relacionan entre si, y que éstos generan aprendizajes

significativos en la infancia.

Se alude a este planteamiento, ya que, dicha conclusion mencionada permitié
esclarecer en la presente investigacion que todos los niveles del lenguaje
influyen en el desarrollo de una conciencia fonoldgica eficaz, y que por dicha
complejidad se vuelve relevante el plantear estrategias de intervencion
individualizadas, y en consideracion a los estilos de aprendizaje que cada

nifio/a ha desarrollado con mayor eficacia.
1.4.5 Conciencia fonolégica

En concordancia con esta tematica, Zayra Paredes en el afio 2016, plantea una
investigacion en la que se tiene por objetivo el esclarecer y evidenciar que la
capacidad de segmentar, suprimir, omitir, afiadir tanto silabas como fonemas en
una palabra, no es una habilidad adquirida por los niflos/as en forma

espontanea. Es importante que este aprendizaje se desarrolle en un ambiente
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adecuado y rico en estimulos, para lograr el avance esperado. Ademas plantea
la relacion existente entre la conciencia fonoldgica con la lectura y la zona de
desarrollo préximo. Para concretar estos planteamientos utiliza una metodologia
cuantitativa y cualitativa, puesto que describe la adquisicién de la conciencia
fonologica en una pequefia cantidad de nifios/as en un aula particular a partir de
la aplicacion de evaluaciones especificas al area. A partir de su investigacion,
concluye que es relevante el generar programas de intervencion que integren
actividades que promuevan y busquen la estimulacion de la conciencia

fonologica en los primeros afos de escolaridad.

Se enfatiza en que la conciencia fonologica es el andlisis de las unidades
significativas del lenguaje, lo que facilita la transmision de la informacién gréafica
a una informacioén verbal, tal y como lo sefiala Aguayo Escobar, N., Thijs du Puy
Olea, A., & Pastor Poggi, L., quienes en el afio 2015 publican un articulo que
tiene por objetivo el determinar si existen diferencias significativas en el nivel de
conciencia fonoldgica en los nifios y nifias de instituciones educativas publicas y
privadas de nifios de 5 a 6 afios que presentan TEL. Para ello utilizan una
metodologia de tipo mixta, puesto que en ella, se evidencian resultados
cuantitativos y cualitativos. Para concretar este proceso investigativo utilizaron
una muestra de 35 niflos de ambos sexos. Los instrumentos de evaluacion
aplicados fueron los siguientes: Prueba de Evaluaciéon de los Procesos
Lectores, Revisada(PROLEC — R), el Test de Habilidades Metalinguisticas
(THM), Prueba de Repeticion de Pseudopalabras y Prueba de Velocidad de
Denominacion. Obteniendo como resultado, a través de dichos instrumentos,
gue las determinantes que incurren en las dificultades del desarrollo de la
conciencia fonologica es el método con que cada establecimiento diversifica la

ensefanza.

De igual manera la conciencia fonolégica es un ambito que se debe llevar a

cabo de manera particular en las aulas de clases, siendo abordadas a partir del
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estilo de aprendizaje de cada uno de los educandos, tal y como lo sefiala la
autora Segura, en el afio 2015, quien publica un articulo que tiene por objetivo
el confirmar las fortalezas de la ensefianza individualizada de las habilidades de
la conciencia fonologica. Para ello utiliza una metodologia de tipo cualitativa,
puesto que, se dan a conocer caracteristicas especificas de los estudiantes.
Obteniendo asi como resultado que el trabajo personalizado no es suficiente
para un desarrollo 6ptimo de la conciencia fonoldgica, por esta razon, otros
procesos implicados deben ser atendidos, como el fortalecimiento de la
memoria audio verbal y del lenguaje interno que esta implicado en la lectura en
silencio y analisis fonol6gico de las palabras.

Sintetizando lo expuesto a esta tematica, se estima que los nifios con
dificultades en el desarrollo de la conciencia fonolégica y que presenten
trastorno especifico de lenguaje (TEL) presentan dificultades en la conciencia
fonologica. Asimismo, se ha comprobado que los estudiantes que presentan
este tipo de problemas tienen impedimentos con el aprendizaje de la lectura.
Por consiguiente, es fundamental que todo docente sea efectivo en la entrega
de diversas estrategias para un desarrollo Ooptimo a lo que se refiera la
conciencia fonoldgica, es asi que, el conocimiento sobre este aspecto es

fundamental por el posible efecto que puede tener en su actividad escolar.
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1.5. Hipotesis y/o Pregunta de investigacion

La presente investigacion se realizd en base a la formulacion de la siguiente
interrogante: ¢CoOmo impacta en el desarrollo de la conciencia fonoldgica el
considerar los estilos de aprendizaje de cada estudiante con TEL al planificar y
llevar a cabo las actividades pedagodgicas?

A partir de la pregunta investigativa se logré establecer la hipotesis que
sustento la elaboracion de la temética, la cual especificamente plantea que: El
intervenir pedagogicamente en funcion del estilo de aprendizaje predominante
del nifio/a diagnosticado/a con TEL fortalece el desarrollo de la conciencia

fonologica.
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1.6. Objetivos

Objetivo General:

Analizar el impacto del desarrollo de la conciencia fonolégica en funcion de los
diversos estilos de aprendizaje, (visual, auditivo y kinestésico), en nifios/as que
cursan NT2 y que fueron diagnosticados/as con TEL de las Escuelas de

Lenguajes “Mi Castillo” y “Amapola” de la ciudad de Concepcidn.

Objetivos Especificos:

e Analizar los resultados de los instrumentos de evaluacion aplicados: test
de estilos de aprendizaje y Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI).

e Determinar el impacto de considerar los estilos de aprendizaje en el
desarrollo de la conciencia fonolégica en infantes diagnosticados con
TEL.

o Correlacionar la implicancia de los estilos de aprendizaje en los
progresos alcanzados por los nifios/as en el proceso de alfabetizacion,

mediante la adquisicién de la conciencia Fonoldgica.
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CAPITULO II:

Marco tedrico y conceptual
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

En las ultimas 3 décadas “Chile introdujo politicas destinadas a reformar su
sistema educacional en un refuerzo para mejorar sustancialmente su calidad y
equidad” (Ministerio de Educacion, 2004, p. 05)

2.1 Escuela Especial de Lenguaje

En nuestro pais, la educacion especial ha sido vista como aquella que se
dedica a la atencion de nifios con necesidades educativas especiales (NEE).
Igualmente este concepto hace hincapié a que los/as estudiantes que presentan
dicha necesidad, son aquellos que requieren modos especificos de aprendizaje,
una adecuada utilizacion de espacios y recursos materiales concretos, los
cuales garanticen un apoyo diferente o especializado, para ello se vuelve
imprescindible en el ambito educativo, el hecho de considerar los diversos

estilos de aprendizajes de cada infante.

Cabe destacar que esta atencion se desarrolla a través de las Escuelas
Especiales de Lenguaje que se rigen por el decreto de Ley N° 1300, de
diciembre de 2002, que aprueba planes y programas de estudio para
estudiantes con trastorno especifico del lenguaje (Ministerio de Educacion). A
estos establecimientos asisten estudiantes preescolares y escolares, en un
rango etario entre los 3 a los 5 afios 11 meses los que son organizados en
grupos de hasta 15 nifios en los niveles, medio mayor, primer y segundo nivel

de transicion.

El reglamento de las escuelas de lenguaje exige que los infantes que presentan
dicho diagnostico deben ser reevaluados trimestralmente, con el objetivo de

verificar los avances y/o reestructurar el curriculo implementado, por lo que es
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fundamental el trabajo de especialistas en el area, como lo son las
Profesoras/res Diferenciales y Fonoaudidlogo.

El principal objetivo de esta modalidad educativa, segun Ley N° 1300, de
diciembre de 2002): “Es brindar una atencién especializada a aquellos
estudiantes que presentan Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL),
diagnosticados por un profesional fonoaudidlogo o derivados desde algun
centro de atencién de salud”. (pp.1-2) El presente diagnéstico debe ser
complementado con una evaluacion del fonoaudiélogo/a (Decreto N°170,
articulo 16), quien determina las necesidades educativas especiales que se
derivan del TEL.

2.2 Clasificacion Trastorno Especifico del Lenguaje tipo mixto y expresivo

En diversos estudios relacionados a alteraciones del lenguaje, se han
empleado numerosos términos para referirse a dicho concepto propuesto para

abarcar internacionalmente las alteraciones que aluden a este trastorno.

La American Speech- Language- Hearing Assosiation (ASHA) (Citado por
Farias, 2016), senala que el término TEL corresponde a “la anormal
adquisicién, comprension o expresion del lenguaje hablado. El problema puede
implicar a todos, uno o algunos de los componentes fonoldgico, morfoldgico,
semantico, sintactico, o pragmatico del sistema lingistico. Los individuos con
este tipo de trastorno tienen frecuentemente problemas de procesamiento del
lenguaje o de la abstraccion de la informacién significativa para

almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto o largo plazo” (p.06)

El Manual diagndstico y estadistico de los trastornos mentales (DSM-5) en el

afo 2014 sefala que el trastorno especifico del lenguaje (TEL), consiste en una
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“dificultad para adquirir y manejar las habilidades de comprension y expresion

del sistema linguistico” (pp.41-43).

Durante las ultimas décadas extendidas entre los afios 1970 al 2009 se ha
podido llegar a una definicibn méas especifica sobre dicho concepto, en donde
se integran aquellos aspectos sefialados a lo largo de la historia, los cuales se
han involucrado entre si, para asi poder generar intervenciones oportunas y

eficaces para los infantes que presentan Trastorno Especifico del Lenguaje.

En relacién a lo sefialado con anterioridad, cabe destacar que en la actualidad
el término TEL sigue presentando algunas dificultades para las personas que
investigan sobre dicho concepto, puesto que, esta idea ha evolucionado con el
pasar de los tiempos, en el cual se van evidenciando nuevos atributos que los
conceptualizan. Por ejemplo, a la fecha se ha logrado concretar qué “Se
considera el TEL como un déficit para adquirir y desarrollar el lenguaje, sin
causa neuroldgica, sensorial o fisica que la justifiquen” (Buiza, Rodriguez y
Adrian, 2015, p. 879).

Finalmente los aspectos que definen TEL, son extraidos en Chile del decreto
170/09, el cual fija normas para los estudiantes con necesidades educativas
especiales que pueden acceder a ser beneficiarios de la subvencion para

educacion especial.

“‘Se entendera por Trastorno Especifico del Lenguaje a una limitacion
significativa en el nivel de desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta por un
inicio tardio y un desarrollo lento y/o desviado del lenguaje. Esta dificultad, no
se explica por un déficit sensorial, auditivo 0 motor, por discapacidad intelectual,
por trastornos psicopatoldégicos como trastornos masivos del desarrollo, por

deprivacién socio-afectiva, ni por lesiones o disfunciones cerebrales evidentes,

24



como tampoco, por caracteristicas linglisticas propias de un determinado
entorno social, cultural, econémico, geogréfico y/o étnico. Tampoco deben
considerarse como indicador de Trastorno Especifico del Lenguaje, las dislalias

ni el Trastorno Fonoldgico” (Mineduc, 2009, decreto N° 170, articulo 30)

En consecuencia, el Trastorno especifico de lenguaje se organiza en expresivos

y mixtos (receptivos y expresivos):

a. El Trastorno Especifico del Lenguaje Expresivo puede expresarse a
través de alguna de las siguientes manifestaciones seguin Decreto N°170
(2009):

e Errores en la produccion de palabras, incapacidad para utilizar los
sonidos del habla en forma apropiada para su edad, un vocabulario muy
limitado, cometer errores en los tiempos verbales o experimentar
dificultades en la memorizacion de palabras o en la produccién de frases

de longitud complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o nifia.

« Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el

aprendizaje y en la interaccion comunicativa

e No se cumple criterios de trastorno mixto del lenguaje receptivo-

expresivo ni de trastorno generalizado del desarrollo (articulo 33).

b. EIl Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto puede expresarse a traves de
alguna de las siguientes manifestaciones segun Decreto N°170 (2009):

« Las manifestaciones linglisticas, incluyen las propias del T.E.L
expresivo, asi como dificultades para comprender palabras, frases, o

tipos especificos de palabras, tales como los términos espaciales.
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o« Las dificultades del lenguaje receptivo- expresivo interfieren

significativamente en el aprendizaje y en la interaccibn comunicativa.

« No se cumplen criterios de trastorno generalizado del desarrollo (articulo
34).

En sintesis el nifio/a evaluado para ser diagnosticado con TEL mixto debe
presentar las manifestaciones anteriormente mencionadas, ademas de las

caracteristicas propias del TEL expresivo.

2.3 Dificultades de Aprendizaje en estudiantes diagnosticados con TEL

En concordancia a lo mencionado, se enfatiza que los niflos y nifas
diagnosticados con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), tienen graves
dificultades al momento de expresarse por medio del lenguaje oral y en la
comprension de informacion. Por ende, los estudiantes que presentan TEL
poseen alteraciones a nivel fonologico debido a que, existen presencias de
patrones incorrectos en este &mbito, de igual forma, adquieren solo fonemas
de temprana adquisicion, presencia de errores inusuales al momento de

interactuar con otro y sobre todo la existencia de variacién de forma gramatical.

Desde finales de 1920, se plantea que los estudiantes que presentan dicho
trastorno poseen dificultades del lenguaje a causa de la limitacion del
procesamiento auditivo. Por otra parte, en 1999 se hace mencion que los nifios
y nifias con TEL presentan un déficit en la capacidad de almacenamiento
(memoria corto plazo), cuya limitacion perjudica el adquirir vocabulario nuevo,
por ende, existen importantes repercusiones en el proceso de ensefianza-

aprendizaje escolar.
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Continuando con la tematica investigativa, es relevante conceptualizar lo
relacionado con los niveles del lenguaje, puesto que, estos conforman parte de

la base teodrica de este proceso investigativo.
2.4 Niveles del Lenguaje

Los niveles del lenguaje se basan en parametros relacionados con la capacidad
innata que tienen los seres humanos para comunicarse, mediante un lenguaje
ya sea de tipo verbal o no verbal. “Cada comunidad de hablantes utiliza una
lengua, que es un sistema de signos y reglas combinados entre si que son
comunes a ese conjunto de personas” (Anonimo, 2011), dicho conjunto de
signos y de reglas conforman un sistema complejo (lenguaje), del cual se
desprenden subsistemas que pretenden dar entendimiento mediante analisis
del funcionamiento linglistico, estos subsistemas se reconocen como niveles

del lenguaje, los cuales se clasifican en:

e Nivel morfosintactico: este nivel del lenguaje se relaciona directamente
con el concepto de gramatica, lo cual, se revalida en base a lo que segun
lllera (1982), citado por Acosta (1999, p. 131) sefala con respecto a
dicha tematica “la gramatica, a lo largo de la historia ha llegado a abarcar
parcelas tan heterogéneas como la fonologia, la morfologia y la sintaxis,
ya sea, de forma aislada o agrupada”. Esto pone en manifiesto que el
concepto morfosintactico ha ido variando en conceptualizacion a lo largo
de la historia, puesto que, la evolucidon experimentada en el lenguaje de
los nifilos/as, desde los usos primitivos de las palabras, hasta su
organizacion e inclusiéon en frases y oraciones cada vez un tanto mas

complejas.

Teniendo lo anterior en consideracion, se entiende la morfosintaxis como
‘el componente linguistico que se ocupa del estudio de la reglas que

intervienen en la formacion de las palabras y de las posibles
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combinaciones de éstas en el interior de las diferentes secuencias
oracionales en las que se estructura una lengua” (Acosta, 1999, p. 132).
Planteado esto se explicita en que este nivel genera una union entre las
palabras, dando asi como resultado una oracion, la cual se puede ir

complementando a partir del uso y manejo de estructuras gramaticales.

Nivel pragmatico: en relacion a este nivel del lenguaje, se alude y
enfatiza en que este “se centra en el estudio del lenguaje en contextos
sociales; esto es, se interesa por las reglas que gobiernan el uso social
del lenguaje en un contexto determinado” (Acosta, 1999, p. 51). El
estudio de la pragmatica se remonta hace mas de dos décadas, en
donde se comienza a entender al lenguaje como un instrumento de
interaccion social y de comunicacion, y que por dichas caracteristicas, su
estudio no se puede realizar a partir de una perspectiva formal o
estructurada, ya que, el lenguaje se caracteriza por ser algo espontaneo.
La evolucion del enfoque pragmatico hace posible que se reconozca la
influencia del contexto en la manera que todo infante construye
instancias comunicativas a partir de una intencion, organiza su discurso

conversacional, y todo aquello que desea comunicar.

Considerando lo mencionado, se concluye que el nivel pragmatico del
lenguaje se relaciona con todos los aspectos que rodean una
conversacion, los cuales son: tono de voz, su intensidad, el ritmo,

respeto de turnos, proxémica, contacto visual, entre otros.

Nivel semantico: la eficacia en cuanto a desarrollo de este nivel del
lenguaje, se caracteriza por estar intimamente relacionado al grado de
competencia alcanzado por los infantes en lo respectivo a los otros tres

niveles del lenguaje (fonético-fonoldgico, morfosintactico y pragmatico).
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Dicha relacién se esclarece mediante lo planteado por Smiley y Goldstein
(1998) citado por Acosta (1999, p. 103) afirmando que “el significado que
se transmite por medio del lenguaje se expresa mediante el uso de
palabras individuales (nivel fonético-fonolégico) y combinadas
(morfosintaxis), que pueden variar en funcion del contexto (pragmatica)”.
Se conoce por semantica a “la parte de la linguistica que se ocupa del
estudio del significado de los signos linglisticos y de sus posibles
combinaciones en los diferentes niveles de organizacion, es decir, en las
palabras, en las frases, en los enunciados y en el discurso” (Acosta,
1999, p. 103).

Fue en el afio 1897 en donde se utilizd por primera vez el concepto de
semantica, por medio del francés Bréal quien acufié este término,

enfatizando en que era la ciencia de la significancia.

Considerando esto, se alude a que actualmente el nivel semantico se
refiere a la comprensién del lenguaje, y que se inicia mucho antes de que
un niflo/a emita su primera palabra, ya que, este se origina a partir de
imagenes mentales que posteriormente se concretan en conceptos
lingUisticos con significado, a partir de la relacion existente entre lenguaje

y pensamiento.

Nivel fonético-fonolégico: Se encuentra conformado por dos conceptos
claves, el primero de ellos es la fonologia, la cual segun Canellada y
Madsen (1987); Crystal (1983); Gallardo y Gallego (1993), citado por
Acosta (1999, p. 79) “se ocupa del estudio de los sonidos de la expresion
linguistica desde un punto de vista funcional y abstracto”, es decir, la
fonologia se basa en la articulacion (fonema) en relacion a los diversos

contextos en los que un educando se encuentre inmerso. El segundo
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concepto clave que conforman este nivel del lenguaje es la fonética, la
que “atiende a tres puntos de vista: produccion (fonética articulatoria),
transmision (fonética acustica) y percepcion (fonética auditiva)” (Acosta,
1999, p. 79), es decir, la fonética conforma los sonidos que componen

una lengua.

Ademas es relevante mencionar que este nivel del lenguaje se encuentra
conformado por el fonema que es la unidad basica que conforma el
lenguaje, puesto que, corresponde a la articulacion de un sonido vocalico
0 consonantico. En base a esto surge una terminologia denominada
como conciencia fonoldgica, concepto el cual sustenta la tematica del

presente proceso investigativo.

En la literatura pueden encontrarse una gama de definiciones, sin
embargo, todas coinciden en el hecho que “el elemento central es la
toma de conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos
(fonemas y silabas), y su meta final es lograr establecer la relacion
fonema- grafema (proceso lector)” (Ministerio de educacién (MINEDUC,
s.f).

2.5 Conciencia Fonoldgica

En el sustento tedrico manifestado con anterioridad, se logra discernir la

relevancia que adquiere el desarrollar la conciencia fonologica en la primera

infancia, puesto que, a partir de esta se generan aprendizajes significativos para

la vida, como lo es el proceso lector y posteriormente el proceso de escritura.

Segun Jiménez y Ortiz, 2000 citado por MINEDUC (s.f) “No cabe duda que la

conciencia fonoldgica es la responsable del reconocimiento y manipulacion de
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las unidades fonoldgicas del lenguaje hablado, lo que la convierte en una
habilidad indispensable para el proceso de adquisicion de la lecto-escritura”.

Acorde a lo planteado por Hoien, Lundberg, Stanovich & Bjaalid, 1995, citados
por MINEDUC (s.f) “Esta habilidad metalinguistica posee tres componentes
basicos que son el factor rima, el factor silaba y el factor fonema, siendo este
altimo el mas importante para el aprendizaje de la lecto-escritura”, es por dicho
planteamiento que en este proceso investigativo se realizaron intervenciones
pedagogicas en base a estos tres ambitos sefalados, en concordancia a los
estilos de aprendizaje que cada educando presentaba desarrollado (o
potenciado) en un mayor grado de desempefio, puesto que, todo proceso
educativo individualizado genera aprendizaje significativos con mayor amplitud

y trascendencia.

Sin embargo se vuelve a sefalar que; a pesar de que se enfatiza
concretamente en base a la conciencia fonologica (la cual se interrelaciona
mayormente con el nivel fonético-fonoldgico del lenguaje), cabe destacar que el
trabajar en aspectos pedagodgicos de manera aislada estos niveles resulta
imposible, pues, “la diferenciacion entre cada uno de los componentes del
sistema linglistico es artificial, debido a que en la practica se presentan de
forma interrelacionada” (Acosta, 1999, p. 103), es por dicha razén que
tedricamente se abarcaron todos los niveles que estructuran al lenguaje, con el
proposito de establecer conocimientos esclarecidos en base a la tematica en la

cual se baso la presente investigacion.
2.6 Estilos de Aprendizajes

El aprendizaje se denomina como aquel proceso de adquisicion de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes, siendo asi, la base de donde se

sustenta toda persona, por lo cual, es necesario considerar y entender los
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factores internos que intervienen en él, tal y como lo son los estilos de

aprendizaje.

Segun el Modelo de Programacion Neurolinguistica de Bandler y Grinder (2013,
pag. 2) existen tres sistemas de representacion: visual, auditivo y kinestésico
(VAK), los cuales intervienen en el proceso- ensefianza de los infantes, puesto
gue, una comunidad educativa se ve conformada por la diversidad, dado que
ciertos estudiantes presentan tendencias sobre un canal perceptivo sobre otro,
representando la informacion de una manera efectiva y significativa durante el

proceso escolar.

No obstante, se requiere que los estilos de aprendizaje sean considerados al
momento de planificar y ejecutar todo proceso de intervencion educativo,
puesto que, segun Medardo y Guevara (2017) son considerados como
“caracteristicas identitarias o rasgos cognitivos, afectivos y procedimentales,
relativamente invariables que constituyen maneras, formas, métodos o
procedimientos que utilizan los estudiantes para percibir estimulos, procesar

informacion, elaborar conocimientos y construir sus propios aprendizajes” (p.01)

Por ello, se vuelve necesario que, los docentes al momento de entregar
conocimientos pedagogicos, visualicen y consideren el como los infantes
adquieren el aprendizaje, en relacion a sus habilidades para representar la
informacion de una determinada manera, contemplando lo visual, auditivo o
kinestésico, estas razones conllevan a clasificar el sistema o sistemas de

representacion que utilicen los infantes.

Las evidencias anteriores, visualizan a la educacién como un conjunto de
ensefianzas, que se basan en lo uniforme, en donde un preescolar debiera
aprender de la misma forma que otro, sin importar sus priorizaciones en
relacion a los estilos perceptivos, los cuales permitieran que la adquisicion de

conocimientos sean significativos.
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Dentro de este marco general, se sintetiza que la Unica manera de que un
infante adquiera algun tipo de aprendizaje significativo es a través de la

diversificacion de ensefianza en funcion de los estilos de aprendizaje.

2.7 Beneficios de incorporar los estilos de aprendizaje a la ensefianza -

aprendizaje

En relacion a este apartado, y lo mencionado con anterioridad, cabe destacar
que el intervenir a infantes segun los estilos de aprendizaje, trae consigo

multiples beneficios en el rendimiento académico.

De acuerdo con Esquivel, Gonzalez y Aguirre (2013) quienes manifiestan que
“‘Desde hace mas de treinta y cinco afos el area de los estilos de aprendizaje
predominantes se ha convertido en un tema de investigacion muy importante
dentro de campos como la ensefianza-aprendizaje” (p.2), lo que ha causado
gue esta situacion genera una diversificacion de ensefianzas en funcién de los
estilos perceptivos. (Auditivos, visuales y kinestésicos) que presenten los

infantes.

Estas razones segun Saldafa (2009) citado por Esquivel, Gonzéalez y Aguirre
(2013, p. 02) senala que “En el proceso ensefanza-aprendizaje es primordial
gue el docente conozca los estilos de aprendizaje que poseen sus alumnos ya
gue cada uno de ellos aprende de diferente manera, por lo que detectarlo sirve
para poder crear ambientes de aprendizaje donde se utilicen estrategias
didacticas que le permitan ir construyendo su aprendizaje”. Como se puede
inferir, uno de los principales beneficios que posee el trabajar bajo el alero de
que los estilos de aprendizajes vendria siendo el desarrollar un ambiente
propicio para la adquisicion de conocimientos, los cuales estén destinados a
todos los educandos, diversificando la metodologia de ensefianza, aprendiendo

a aprender.
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Segun De Natale (1990) indica asi mismo, que “el rendimiento académico esta
relacionado con los procesos de aprendizaje los cuales implican la
transformacion de un estado determinado en un estado nuevo, que se alcanza
con la integracion en una unidad diferente con elementos cognitivos y de

estructuras no ligadas inicialmente entre si” (Esquivel et al., 2013, p.03).

A partir de esta concepcion, es que surge la necesidad de unificar el
aprendizaje, con los procesos pedagogicos en relacion a los estilos perceptivos,
puesto que, la mayoria de los autores admiten que cada persona tiende a
percibir y procesar la informacion de manera diferente, ya sea visual, auditivo o

de forma kinestésica.

En el afio 2011, Sanchez hace mencion que “ciertas investigaciones muestran
gue fallas en las escuelas, son debidas a que no se toma en cuenta las formas

que tiene cada alumno para aprender” (p. 26).

En relacion a lo expuesto, Sanchez menciona que el tomar en cuenta los
estilos de aprendizaje permite arraigar mayor conocimiento en los infantes de
manera significativa para su vida. Debido a que los estudiantes son diversos en

relacion al uso de los estilos perceptivos.

Revilla (1998) citado por Cazau (2000, p.01) quien determina que los estilos de
aprendizaje son dinamicos y no estables, puesto que pueden cambiar; segun la
actividad o a la situacion en la cual el infante se ve sometido. No obstante a
esto, cuando a los estudiantes se les ensefia segun su estilo de aprendizaje, ya

sea visual, auditivo o kinestésico, estos aprenden con mayor efectividad.

Cazau establece que, cada persona es distinta en relacion a como aprende y
adquiere la informacion dado que este: posee diversos ritmos de aprendizaje,
niveles cognitivos y estrategias, que inciden valiosamente en el aprendizaje

significativo de este.
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Por dltimo, Esquivel et al., 2013 encontraron que, existe una necesidad de
desarrollar en los estudiantes las competencias necesarias de aprender a
aprender, el cual se considera como requisito de una educacién actual

proponiendo asi un uso eficaz y eficiente de los estilos de aprendizaje.
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CAPITULO lll:
Metodologia
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de investigacion

En la presente investigacion se utilizé una metodologia de tipo mixta, es decir,
deductiva - inductiva. En concordancia con ésto, se analizé la informacion
extraida durante el proceso investigativo para obtener conclusiones propias de

los datos utilizados, tal y como lo sefiala Gémez (2004).

En primera instancia, se aplicé una evaluacion estandarizada (PAIl) la cual,
arroj6 niveles de desempefio en relacion al desarrollo de la conciencia
fonoldgica, por ende, en esta investigacion se considero el enfoque cuantitativo,
puesto que, este utiliza la técnica de “recoleccion de datos para probar
hipotesis, con base en la medicibn numérica y el analisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010, p. 695).

Posterior ello, la aplicacion de esta intervencion pedagogica, en relacion a la
conciencia fonoldgica, se evalué nuevamente a la poblacion participante con el
instrumento PAI, con el proposito de contrastar los resultados iniciales y finales
obtenidos en esta, y asi, a partir de dichos datos determinar qué tan correcta se
encontraba nuestra hipotesis en relacion al contenido teérico abordado en la

presente tesina.

No obstante a esto, se recalca que, tras la medicion numérica fue elemental
analizar y describir como la intervenciéon de las variables independientes
(estilos de aprendizaje) incide en la variable dependiente (conciencia

fonoldgica).

En segunda instancia, se aplicé el Test de Estilos de Aprendizaje, recolectando
a través de este datos cualitativos relevantes para la intervencion durante el
proceso investigativo. Esto concuerda con lo planteado por Hernandez,
Fernandez & Baptista en el ano 2010, quienes mencionan que un “enfoque

37



cualitativo utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir 0

afirmar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion”. (p. 656)

En consideraciéon de lo anterior, cabe mencionar que, en suma, el enfoque
mixto se utiliza la metodologia deductiva, ya que “esta aproximacién utiliza la
l6gica o razonamientos, que comienzan con la teoria y de ésta se derivan
expresiones logicas denominadas hipotesis”. (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2010, p. 06).
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3.2 Alcance del estudio

Se da inicio a la investigacion enfocada a un estudio de alcance explicativo
correlacional detallando asi la relacion existente entre las variables que tienen
por objetivo analizar el impacto del desarrollo de la conciencia fonoldgica en
funcién de los diversos canales de aprendizaje en infantes con TEL, en dos
Escuelas Especiales de Lenguaje ubicadas en la Provincia de Concepcion en

cursos de NT2.

Los estudios experimentales segun Hernandez et al. (2010) corresponden a un
alcance explicativo debido a que “analizan las relaciones entre una o mas
variables independientes y una o mas dependientes, asi como los efectos

causales de las primeras sobre las segundas” (p. 147)

“Estos alcances se basan en hipoétesis preestablecidas, miden variables y su
aplicacion debe sujetarse al disefio preconcebido; al desarrollarse, el
investigador esta centrado en la validez, el rigor y el control de la situacion de

investigacion” (Hernandez et al. 2010, p. 147)

En complemento la presente investigacion es correlacional, puesto que se
asocian dos variables, las cuales involucran educandos con TEL de los niveles
NT2, uno de ellos es el grupo de la variable independiente (estilos de
aprendizajes) y el grupo variable dependiente (conciencia fonolégica), como lo
seflala Hernandez et al, 2010, “la relacién principal de los estudios
correlacionales es conocer como se comporta una variable en funcién de otra

variable relacionada” (p. 82)
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3.3 Disefio de la investigacion
El disefio de estudio de la investigacion realizada es de tipo “experimental”, ya
gue se realizd una intervencion educativa y luego se observd las posibles

consecuencias de esta.

Cabe mencionar que, el andlisis de los componentes de dicha investigacion se
obtiene de un grupo control el cual, fueron infantes que asisten a la escuela
especial de lenguaje “Mi castillo” y un grupo experimental corresponde a los
estudiantes de escuela especial de lenguaje “Amapola”. Ambos cursantes de

segundo nivel de transicion.

Un disefio experimental “se refiere a un estudio en él se manipulan
intencionalmente una o mas variables independientes (supuestas causas-
antecedentes), para analizar las consecuencias que la manipulacion tiene sobre
una o mas variables dependientes (supuestos efectos-consecuentes), dentro de
una situacion control para el investigador”. (Hernandez, Fernandez & Baptista,
2010, p. 163).

Es decir, este estudio permitié establecer el efecto de una causa a través de la
manipulacion de variables. Por ende, se determina que la variable dependiente
es conciencia fonoldgica, considerandose asi como un efecto no manipulable,
mientras que la variable independiente vendria siendo estilos de aprendizajes,
en donde se manipulo intencionalmente esta accion para luego analizar las
consecuencias de dicha accibn y como esta intervino en la variable

independiente.
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3.4 Trabajo de campo
Entrada

En relaciéon al objetivo del estudio de esta investigacion, el cual consiste
especificamente en analizar el impacto del desarrollo de la conciencia
fonolégica en funcién de los diversos estilos de aprendizaje, (visual, auditivo y
kinestésico), se realizé en primer lugar el contacto con las escuelas especiales
de lenguaje Amapola y Mi Castillo, con el objetivo de solicitar su autorizacion
(anexo 1) de ingresar al campo y asi comenzar a evaluar e intervenir a sus

estudiantes de NT2 diagnosticados con TEL.

Luego, se cred el instrumento para identificar el estilo de aprendizaje
predominante en cada estudiante (anexo 2), el cual, fue analizado por una serie
de docentes capacitados para otorgarle una validacion formal. Dicho
instrumento fue validado el 12 de octubre del presente afio, por 3 profesionales
(anexo 3) que cuentan con el grado de experto, en base a magister cursados.
Este test se caracteriza por presentar como objetivo especifico identificar si el
estudiante presenta tendencia auditiva, visual o kinestésica al momento de
aprender durante su proceso educativo. Este instrumento cuenta con tres filas
en donde cada una demuestra actividades de tipo visual, auditiva y kinestésica,
dichas actividades se plantean en base a ocho preguntas de caracter cerradas
evidencias en las columnas del test. Cada casillero contiene una imagen alusiva
al canal mencionado, donde el sujeto deberd marcar con una x un circulo
inserto en la esquina inferior izquierda, en relacidon a sus gustos, intereses y
preferencias. La puntuacion obtenida por el estudiante sera en funcién de la
cantidad de circulos marcados, de esta manera se identificara el estilo de

aprendizaje predominante.

Una vez validado el instrumento, se comenz6 con la aplicacion de este test en
el grupo control y experimental, los cuales se encuentran en la modalidad

educativa especial de las escuelas de lenguaje con anterioridad mencionadas.
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Dicha intervencion fue ejecutada siguiendo como parametro lo establecido en
una carta Gantt (anexo 4), cuya finalidad es mantener un orden cronoldgico de
las actividades, brindando un proceso de ensefianza-aprendizaje planificado

(anexo 5) y significativo.

Tras esto, se aplica a los mismos educandos la Prueba de Alfabetizacion Inicial
(PAI). Este instrumento (anexo 6) fue elaborado por Malva Villalbn y Andrea
Rolla en el afio 2000, y tiene como objetivo central, identificar el nivel de
desarrollo de la conciencia fonoldgica, conciencia de lo impreso, conocimiento
del alfabeto, lectura y escritura en el nivel transicion mayor y primero basico,
contribuyendo asi a un mejor diagndstico y a una planificacibn mas ajustada a
las necesidades de cada estudiante, incorporando estrategias pedagdgicas,
basadas en sus estilos de aprendizaje. Este instrumento es de caracter cerrado
gue consiste en marcar la alternativa correcta de cada item. En consideracion
de lo anterior es relevante mencionar que solo se aplico y considerd la
subprueba relacionada con el ambito de conciencia fonoldgica, donde por cada
item, se puede obtener como maxima ponderacion un resultado de cinco
puntos, obteniendo como puntaje maximo un resultado de veinte puntos,
considerando aspectos tales como: sintesis, segmentacion de fonemas, rimas y

el reconocimiento de fonema inicial.

Para poder llevar dicha intervencion y aplicacién de los instrumentos antes
sefialados, en primera instancia se conversd con las Directoras de cada
establecimiento, con el propésito de informarles los instrumentos de evaluacion
que serian utilizados durante el proceso investigativo, ademas de las
estrategias de intervencion utilizadas y la manera en la que ésta se llevaria a

cabo (de manera grupal o individual).

En segundo lugar, se informa a las docentes a cargo de cada nivel de transicion

2 de ambas Escuelas Especiales de Lenguaje involucradas en este proceso, lo
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relacionado con el mismo pardmetro informativo otorgado a la directora de

establecimiento.

En tercer lugar se solicita a los/as apoderados/as de cada establecimiento
educacional la autorizacién respectiva, para poder aplicar la evaluacion de los
estilos de aprendizaje y la Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI) en sus
educandos. Ademas se les da a conocer el tipo de intervencion que se llevara a

cabo y el motivo de esta.
Desarrollo

Se dio inicio a la ejecucion de intervenciones pedagogicas en ambos cursos. En
la Escuela Especial de Lenguaje Amapola, se realiza dicha intervencién
considerando los estilos de aprendizaje de cada estudiante, categorizando a los
estudiantes en grupos segun el resultado arrojado en el test de estilos de
aprendizaje, es decir, se realizaron las actividades pedagdgicas acorde a cada
estilo de manera aislada, convirtiéndose asi este nivel en el grupo experimental
de la investigacion. A diferencia de la situacion anterior, en la Escuela Especial
de Lenguaje Mi Castillo se realiz6 la intervencion pedagdgica de manera grupal,
sin consideracion especifica de los resultados obtenidos en los test de estilos

de aprendizaje, convirtiéendose asi este nivel en el grupo control.

Posterior a ello se llevé a cabo nuevamente la aplicabilidad de la Prueba de
Alfabetizacion Inicial (PAI), tanto en el grupo control como en el experimental,
con el proposito de evidenciar los resultados que generd la intervencion
pedagogica realizada, y con ello esclarecer y validar la hip6tesis investigativa, la
cual pone en manifiesto que el intervenir pedagdgicamente en funcién del estilo
de aprendizaje predominante del nifio/a diagnosticado/a con TEL fortalece el

desarrollo y la estimulacion de su conciencia fonolégica.

Salida/ruptura
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Para finalizar con el estudio se analizaron los datos obtenidos en el programa
SPSS, luego se dio entrega de estos resultados (con su respectivo analisis) a
los establecimientos de la provincia de Concepcidén que brindaron la
oportunidad de realizar el proceso investigativo en sus dependencias

educativas
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3.5 Técnicas de recoleccion de datos e instrumentos

La recoleccion de datos se llevo a cabo primeramente mediante la aplicabilidad
de un Test de Estilos de Aprendizaje, el cual fue confeccionado y elaborado por
estudiantes tesinas encargadas de llevar a cabo la presente investigacion. Este
tiene por objetivo el dar a conocer de manera especifica la prevalencia del estilo
de aprendizaje en cada educando que cursa NT2 en las Escuelas Especiales
de Lenguaje “Amapola” y “Mi Castillo”. Luego se utilizdé un segundo instrumento
de evaluacion, denominado PAI, utlizando de este solo la subprueba
relacionada con la medicion del desemperio de los estudiantes en el area de la
conciencia fonoldgica. Para posteriormente ser analizados en la tesina con titulo
“Impacto del desarrollo de la conciencia fonolégica considerando los estilos de
aprendizaje de nifilos/as de NT2 con Trastorno Especifico de Lenguaje de las
escuelas especiales de lenguaje “Amapola” y “Mi Castillo” ubicadas en la

provincia de Concepcion”.

3.5.1 Test de estilos de aprendizaje

Dicho test evalla aspectos especificos relacionados con los 3 posibles estilos
de aprendizaje que predominan en la adquisicién de aprendizaje de los infantes,

tales como: visual, auditivo y kinestésico.
Para la revision de los resultados se analiz6 a través de los siguientes criterios:

e« Se realiza conteo por fila, determinando la cantidad de respuestas
alusivas a cada estilo de aprendizaje.

e A partir de dicho resultado cuantitativo, se considera la cantidad total de
respuestas por estilo de aprendizaje, con el propdsito de determinar

aquel predominante.
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3.5.2 Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI)

La evaluacibn PAIl evalla aspectos generales tales como: conciencia
fonologica, conciencia de lo impreso, conocimiento del alfabeto, lectura y
escritura. Sin embargo se utilizé la subprueba relacionada solamente con la
medicion de la conciencia fonoldgica, desglosada en 4 aspectos de intervencion
especificos del lenguaje: sintesis de fonemas, rimas, fonema inicial vy
segmentacion de fonemas, estas midiendo el desarrollo de esta conciencia

linguistica.

Escala de tabulacion por niveles a utilizar por aspecto de intervencion
especifico del lenguaje, midiendo el desarrollo de la conciencia fonoldgica, tal

como lo muestra la siguiente tabla:

Tabulacion por Niveles.

LISNIVERSDADY
SAMN SEBASTILAN

iTERA MNIWEL ALTO S0 9% P EWIEL BAEDH O G0 NIV EL By

Conciencia FonolSgica L5320 1Zals Bajo 1.1

Concienciade lo Impreso. Ba 10 5a 7 Bajo 'S

Conocimiento del alfabeto 22827 18 a 21 Bajo 17

Lectura p e T EBall Bajo T

Escritwra 25 a32 20 2 25 Bajo 19

PUMNTAJE TOTAL = 101 BLlal0L G111 880 S O T RO

Figura 3 Tabulacion por item de PAI. Elaboracion Malva Villaléon y Andrea Rolla en el afio 2000.
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3.6 Criterio ético

Con el fin de proteger a los educandos en la presente investigacion, en primer
lugar los nombres de los participantes de las intervenciones fue reservado y
sustituido por un namero de identificacion (ID). En el caso de las instituciones
educacionales que participaron de ella fue voluntaria ante una previa entrega de
informacion, y carta de consentimiento informado (un ejemplo de esto, se puede
observar en la seccibn de anexo 1), en la que cada directora de los
establecimientos firmaron, asimismo, las docentes de cada nivel de transicion 2
otorgaron el permiso necesario para sacar a los estudiantes de su estructura
de clases. De este mismo modo, los apoderados de cada uno de los
estudiantes concedieron el permiso (documento confidencial del
establecimiento) para que sus hijos e hijas participaran de diversas
evaluaciones e intervenciones imprescindibles para el desarrollo de la

investigacion.
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3.7 Criterios de eleccion o inclusién de la muestra

Criterios excluyentes

Criterios de inclusion

e Infantes que tengan 7
aflos de edad y estén

asistiendo a NT2

e Infantes que pertenezcan al nivel de
transicion 2 de las escuelas

estudiadas.

e Nifios que estén cumpliendo los 5
afios de edad al 31 de marzo del
2018.

o Estudiantes que presenten Trastorno

Especifico del Lenguaje.

e« Educandos que asisten a Escuela

Especial de Lenguaje.

Figura 4. Criterios de Inclusion y Exclusion. Elaboracion propia (2018).
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3.7 Poblacion
Segun Hernandez et al. (2010) una poblacién es el “conjunto de todos los casos

que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.147).

En el presente estudio, la poblaciéon corresponde a 2 Escuelas Especiales de
Lenguaje de la Provincia de Concepcién. En la Escuela de Lenguaje Amapola
existe una cantidad especifica total de 88 estudiantes, mientras que en la
Escuela de Lenguaje Mi Castillo se encuentran matriculados un total de 60

estudiantes.

3.8 Muestra

El concepto de muestra segun Hernandez et al. (2010), consiste en un
“subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que
tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision, éste debera ser
representativo de dicha poblacion” (p.215). Para efecto de esta investigacion, la
muestra corresponde a un total de 28 estudiantes que cursan Segundo Nivel de
Transicion, subdivididos en Escuela Especial de Lenguaje “Amapola”, de los
cuales 10 son hombres y 5 son mujeres, quienes se encuentran diagnosticados
con TEL. La intervencion en este grupo de infantes, se realiz6 de manera
individual, es decir, se tuvo en consideracion los estilos de aprendizajes de

cada nifio y nifia.

No obstante a esto, se interviene paralelamente en la Escuela Especial de
Lenguaje “Mi Castillo” en donde la muestra involucra a 13 estudiantes,
correspondientes a 7 mujeres y 5 hombres, a diferencia del grupo anterior la
intervencién fue realizada de manera grupal, sin considerar los estilos de

aprendizajes individuales de cada educando.
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Dichos participantes estan en correspondencia a las evaluaciones utilizadas
(Test de Estilos de Aprendizaje y PAI), como base para la intervencion
pedagogica desarrollada en esta tesina. Estas intervenciones fueron realizadas
considerando los siguientes contenidos de aprendizaje: sintesis fonémico,
segmentacion de fonemas, segmentacion silabica, sonido fonémico inicial (A-E-

[-O-V), silaba final y rima.
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CAPITULO IV:

Resultados
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CAPITULO 4. RESULTADOS

Dichos resultados seran presentados a partir del uso de tablas y graficos
realizados en base al programa estadistico informatico SPSS, el cual, permite
correlacionar datos de manera cuantitativa, con el proposito de finalmente

realizar un analisis cualitativo de la informacion presentada.

4.1 Poblacion y muestra participante de la investigacion:

Frecusncia Forcentajs

Walido experimental 15 53,6
comtrol 13 45,4

Total 28 100,0

Figura 5. Resumen de frecuencia (participantes) total. Elaboracion en base a programa
estadistico SPSS.

La figura 5 corresponde a una tabla que evidencia a un grupo participante de
caracter experimental, correspondiente a 15 estudiantes, cubriendo asi un
53,6% de la poblacion total, ademas existe un grupo control, en el que
participaron 14 estudiantes, los cuales, integran un 46,4% de la totalidad de
estudiantes. La poblacion participante de esta tesina, corresponde a un total de

28 nifios/as diagnosticados con TEL.

Analizando la tabla de frecuencia, desde un enfoque cualitativo, cabe sefalar
gue dentro del grupo experimental existe una mayor cantidad de estudiantes,
esto a causa de que la dependencia educacional en la que se encuentra este
grupo, esta ubicado en un sitio que cuenta con un acceso favorable para la
poblacion, en cuanto a: locomocion, seguridad e infraestructura, lo cual, es

motivo de la discrepancia de estudiantes por nivel.
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Ademas cabe sefialar que, el designar un grupo experimental y un grupo
control, se basé bajo el fundamento que en la Escuela Especial de Lenguaje
“‘“Amapola” existia la posibilidad de aplicar las intervenciones de manera
constante, lo que era muy necesario para lograr resultados significativos en los

estudiantes.

4.2 Frecuencia de estilos de aprendizaje en muestra experimental y

control:

Tras la aplicacion del test de estilos de aprendizaje en ambos grupos
participantes de la presente investigacion, se obtuvo como resultado lo

siguiente:

Grupo experimental:

Frecuencia FPorcentaje

Valido kinestesico 12 80,0
visual 3 20,0
Total 15 100.,0

Figura 6. Frecuencia de estilos de aprendizaje en muestra de grupo experimental. Elaboracién

en base a programa estadistico SPSS.

La figura 6 muestra que tras la aplicacion del Test de Estilos de Aprendizaje en
la muestra perteneciente al grupo experimental, se obtuvo que un 80%, es
decir, 12 estudiantes tenian mayor predominancia e inclinaciéon por aprender
mediante el estilo de aprendizaje kinestésico, mientras que solo un 20%, es
decir, solo 3 estudiantes de la muestra tenian mayor predominancia en

aprender por medio de un estilo de aprendizaje visual.
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Analizando cualitativamente la informacién previa, cabe destacar, que la
variedad de estilos de aprendizaje en este grupo era muy escasa, esto permitio
llevar a cabo las intervenciones en consideracion de dichos estilos de manera
individual, exhaustiva y eficaz, ya que esto permitia una mejor planificacion y

eficiencia en la ejecucion.

Grupo control:

Frecuencia Forcentaje

walido kKinestesico G 45,2
visual 2 15,4

auditivo 2 15,4
visual-Kinestesiso 2 15,4
visual-auditivo 1 v

Total 13 100,0

Figura 7. Frecuencia de estilos de aprendizaje en muestra de grupo control. Elaboracion en

base a programa estadistico SPSS.

La figura 7 evidencia que tras la aplicacion del Test de Estilos de Aprendizaje
en la muestra perteneciente al grupo control, se obtuvo que un 46,2% (6
estudiantes) tenian mayor predominancia e inclinacién por aprender mediante el
estilo de aprendizaje kinestésico, un 15,4% (2 estudiantes) mediante un estilo
visual, un 15,4% (2 estudiantes) a partir de un estilo auditivo, y un 23,1%
presentaba inclinacion por dos estilos de aprendizaje, en donde dentro de ese
porcentaje un 15,4% (2 estudiantes) arrojaron visual-kinestésico, mientras que
solo un 7,7% (solo 1 estudiante) de la muestra tenia mayor predominancia en

aprender por medio de un estilo de aprendizaje visual-auditivo.
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Analizando cualitativamente la informacién previa, cabe destacar, que la
variedad de estilos de aprendizaje en este grupo era evidente, ya que el modo
de aprender de los educandos era bastante heterogénea, por lo que el generar
intervenciones individualizadas en base a estos estilos de aprendizaje seria de
mayor dificultad, a causa de la falta de carga horaria destinada para ello. Dicha
razén fue la base para escoger y determinar que este grupo perteneciera a la

muestra control.

Frecuencia Forcentaje

Walido kinestesico 18 54,3
visual 5 17,9

auditivo 2 A

visual kinestesico 2 T

wvisual auditivio 1 3.6

Total 28 100,0

Figura 8. Frecuencia de estilos de aprendizaje en poblacién total participante. Elaboracion en

base a programa estadistico SPSS.

En la figura 8 se esclarece que tras la aplicacion del Test de Estilos de
Aprendizaje, un 64,3%, (18 estudiantes) tenian mayor predominancia e
inclinacién por aprender mediante el estilo de aprendizaje kinestésico; un 17,9%
(5 estudiantes) mediante un estilo visual; un 7,1% (2 estudiantes) a través de un
estilo auditivo; un 10,7% presentaba inclinacion por dos estilos de aprendizaje,
en donde dentro de ese porcentaje un 7,1%, (2 estudiantes) arrojaron visual-
kinestésico, mientras que solo un 3,6% (solo 1 estudiante) de la poblacién tenia
mayor predominancia en aprender por medio de un estilo de aprendizaje visual-

auditivo.

Analizando cualitativamente la informacion previa, se sefiala que en ambos
grupos no se presenciaba un homogeneidad en los estilos de aprendizaje

predominantes en los estudiantes a la hora de aprender, lo que evidencia que
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todos son diferentes y que requieren de estimulos y estrategias de ensefianza
acordes a dichas diferencias, para lograr generar aprendizajes significativos.

Estilo

m kinestesico visual = auditivo m visual kinestesico visual auditivo

Figura 9. Representacién gréfica de prevalencia por estilo de aprendizaje en poblacién total

participante. Elaboracion en base a programa estadistico SPSS.

Analizando cualitativamente la informacion presentada en la figura 9 mediante
una representacion grafica de los resultados obtenidos tras la aplicabilidad del
Test de Estilos de Aprendizaje en la poblacion participante, claramente se
determina que el estilo predominante es el kinestésico, lo que se relaciona con
el rango etario de los estudiantes (5 a 6 afios), ya que, en esta edad cronoldgica
los educandos aprenden por medio de la experiencia, exploracion sensorial,

movimiento y el juego.

4.3 Correlacion entre variable dependiente e independiente:
En la presente investigacion la variable dependiente alude a los estilos de
aprendizaje de cada educando, mientras que la variable independiente se

relaciona con el resultado de la prueba PAI aplicada al inicio y al final de este
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proceso investigativo, con el propdésito de esclarecer los resultados que tenian
los educandos al considerar y al no considerar sus estilos de aprendizaje en el

desarrollo de su conciencia fonolégica.

Grupo experimental:

Forcentaje Forcentaje

Frecuencia FPorcentaje valido acumulado
wWaliclo 5] 1 6,7 6,7 6,7
7 3 20,0 20,0 26,7
10 1 a8,7 6,7 33,3
11 2 13,3 13,3 46,7
2 2 13,3 13,3 50,0
13 2 13,3 13,3 733
14 1 6,7 6.7 20,0
15 1 6,7 6,7 26,7
17 1 a8,7 6,7 93 3
149 1 8,7 6,7 100,0

Total 15 100,0 100,0

Figura 10. Correlacion de estudiantes con puntaje total obtenido en PAl inicial. Elaboracion en

base a programa estadistico SPSS.
En la figura 10 se esclarece que tras la aplicacion inicial de la prueba PAI en el
grupo experimental, considerando solo la subprueba de conciencia fonoldgica,
la que cuenta con un total de 20 puntos, se obtuvo como resultado que: 6,7%
de los estudiantes (solo 1 infante) obtuvo como puntaje total 6 puntos de 20; un
20% de los estudiantes (3 infantes) obtuvieron como puntaje total 7 puntos de
20; un 6,7% de los estudiantes (solo 1 infante) obtuvo como puntaje total 10
puntos de 20; un 13,3% (2 infantes) obtuvieron como puntaje total 11 puntos; de
igual manera un 13,3% de los estudiantes obtuvo 12 puntos y un 13,3% de la
muestra 13 puntos en contraste con los 20 puntos que correspondian al total de
la subprueba; un 6,7% de la muestra (1 infante), obtuvo como puntaje total 14
puntos, de igual manera un 6,7% obtuvo 15, 16, 17 y 19 puntos de los 20
totales.
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Cuantitativamente se evidencia que el puntaje mas bajo obtenido fue de un total
de 6 puntos, y que el puntaje total de la Subprueba de conciencia fonolégica de

la prueba PAI, no fue alcanzado inicialmente por el grupo experimental.

Analizando cualitativamente los resultados mencionados con anterioridad, cabe
sefalar que, el grupo experimental presenta una gran variedad de resultados, a
pesar de que pedagogicamente si habian recibido instancias educativas en
relacion a los aspectos que se abordan en el aprendizaje de la conciencia
fonologica, lo cual esclarece no considerar los estilos de aprendizaje en la
ensefianza de este contenido (conciencia fonoldgica), genera discrepancias

entre los resultados obtenidos por los estudiantes.

Forcentaje Forcentaje

Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Walido a8 1 6,7 6,7 6,7
10 1 6,7 6,7 13,3
2 4 26,7 26,7 40,0
13 2 13,3 13,3 53,3
14 1 6,7 6,7 60,0
148 3 20,0 20,0 20,0
16 1 6,7 6,7 86,7
2 2 13,3 13,3 100.,0

Total 15 100,0 100,0

Figura 11. Correlacién de estudiantes con puntaje total obtenido en PAI final. Elaboracion en
base a programa estadistico SPSS.

En la figura 11 se manifiesta que tras la aplicacion final de la prueba PAI en el
grupo experimental, considerando solo la subprueba de conciencia fonolégica,
la que cuenta con un total de 20 puntos, se obtuvo como resultado que: 6,7%
de los estudiantes (1 infante) obtuvo como puntaje total 8 puntos de 20; de igual

manera un 6,7% (solo 1 infante) obtuvo un puntaje total de 10 puntos; un

26,7% de los estudiantes (4 infantes) obtuvieron como puntaje total 12 puntos
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de 20; un 13,3%, (2 infantes) obtuvieron como puntaje total 13 puntos de 20; un
6,7% de los estudiantes (solo 1 infante) obtuvo como puntaje total 14 puntos; un
20% (3 estudiantes) obtuvieron 15 puntos; un 6,7% (solo 1 estudiante) alcanzé
16 puntos; y un 13,3% (2 estudiantes) alcanzaron el maximo de puntos de la
subprueba.

Cuantitativamente se evidencia que el puntaje mas bajo obtenido fue de un total
de 8 puntos, y que finalmente después de la intervencion pedagdgica realizada,
el puntaje total de la Subprueba de conciencia fonologica de la prueba PAI, fue

alcanzado por el grupo experimental.

Analizando cualitativamente los resultados mencionados con anterioridad, cabe
seflalar que, el considerar los estilos de aprendizaje en la ensefianza de la
conciencia fonoldgica, incrementa los resultados, ya que el grupo experimental
finalmente en la prueba PAI muestra haber mejorado su rendimiento,
alcanzando algunos de los participantes de la muestra el total de puntaje de la

prueba, y aumentando todos su rendimiento en relacién al puntaje obtenido.

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido  nivel alto 2 133 133 133
nivel medio i 40,0 40,0 533
nivel bajo 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 12. Correlacion de estudiantes con tabulacion de desempefio obtenido en PAl inicial.
Elaboracion en base a programa estadistico SPSS.

En la figura 12 se puede evidenciar que, tras la aplicacion en el grupo

experimental de la prueba PAI al inicio de la investigacién, un 13,3% (2
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participantes) alcanzaron un nivel alto de rendimiento en la prueba, ya que su
puntaje total se encontraba dentro de un rango comprendido desde los 16 a los
20 puntos. Un 40% (6 participantes) alcanzaron un nivel medio de rendimiento
en la prueba, ya que su puntaje total se encontraba dentro de un rango
comprendido desde los 12 a los 15 puntos. Un 46,7% (7 participantes)
alcanzaron un nivel bajo de rendimiento en la prueba, ya que el puntaje total se

encontraba bajo los 11 puntos.

Analizando cualitativamente dicha informacion, se sefala que, gran parte de los
integrantes del grupo experimental inicialmente se encontraban en un nivel bajo
de rendimiento en relacibn a los aspectos abordados en la conciencia
fonoldgica, esto a pesar de las intervenciones pedagoégicas que sus docentes le
habian proporcionado en el transcurso de su escolaridad, mencionando que
dichas intervenciones pedagodgicas no consideraban los estilos de aprendizaje

de cada estudiante.

Forcentaje Farcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  nivel alto 3 20,0 20,0 20,0
nivel medio 10 G667 G667 86,7
nivel bajo 2 13,3 13,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 13. Correlacién de estudiantes con tabulacion de desempefio obtenido en PAI final.
Elaboracion en base a programa estadistico SPSS.

En la figura 13 se manifiesta que, tras la intervencion pedagdgica realizada
considerando los estilos de aprendizaje en el grupo experimental, los resultados
en la subprueba de conciencia fonoldgica de la prueba PAI, aplicada al finalizar

la investigacion se obtuvo que, un 20% (3 participantes) alcanzaron un nivel alto

60



de rendimiento en la prueba, ya que su puntaje total se encontraba dentro de un
rango comprendido desde los 16 a los 20 puntos. Un 66,7% (10 participantes)
alcanzaron un nivel medio de rendimiento en la prueba, ya que, su puntaje total
se encontraba dentro de un rango comprendido desde los 12 a los 15 puntos.
Un 13,3% (2 participantes) alcanzaron un nivel bajo de rendimiento en la
prueba, ya que su puntaje total se encontraba bajo los 11 puntos.

Analizando cualitativamente dicha informacion, se sefala que, gran parte de los
integrantes del grupo experimental inicialmente se encontraban en un nivel bajo
de rendimiento en relacion a los aspectos abordados en la conciencia
fonolégica, sin embargo, tras la intervencion pedagoégica en la que se
consideraron los estilos de aprendizaje, la mayoria de los participantes se
encuentran en un nivel medio, lo que evidencia claramente el progreso en su
desempeio, ademas, en un nivel bajo se encuentra solo una minoria del grupo,
fundamento que igualmente evidencia que la hipétesis de la presente

investigacion es realmente vélida.

Grupo control:

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Valido 10 2 15,4 16,4 15,4
12 3 23,1 231 385
13 f 46 2 462 84,6
14 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0

Figura 14. Correlacion de estudiantes con puntaje total obtenido en PAl inicial. Elaboracion en

base a programa estadistico SPSS.

En la figura 14 se esclarece que tras la aplicacion inicial de la prueba PAI en el
grupo control, considerando solo la subprueba de conciencia fonoldgica, la que

cuenta con un total de 20 puntos, se obtuvo como resultado que: 15,4 % de los
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estudiantes (2 infantes) obtuvieron como puntaje total 10 puntos de 20; un
23,1% de los estudiantes (3 infantes) obtuvieron como puntaje total 12 puntos
de 20; un 46,2% de los estudiantes (6 infantes) obtuvo como puntaje total 13
puntos de 20; y un 15,4% de los estudiantes (2 infantes) obtuvieron como
puntaje total 14 puntos.

Cuantitativamente se evidencia que el puntaje mas bajo obtenido fue de un total
de 10 puntos, siendo este mucho mejor en cuanto a desempefo en contraste al
puntaje minimo obtenido por el grupo experimental tras la aplicabilidad del PAI
inicial. Sin embargo, el puntaje total de la Subprueba de conciencia fonoldgica

de la prueba, tampoco fue alcanzado inicialmente por el grupo control.

Analizando cualitativamente los resultados mencionados con anterioridad, cabe
sefalar que, el grupo control no presenta una gran variedad de resultados, ya
que el rango en el que fluctdan los resultados no es demasiado amplio, esto en
contraste al rango presentado por el grupo experimental. La muestra control
pedagogicamente habia recibido instancias educativas en relacion a los
aspectos que se abordan en el aprendizaje de la conciencia fonologica, sin
embargo, su desempefio no era muy Optimo en concordancia a las instancia
educativas formales que habian recibido, esto es causa de no considerar los
estilos de aprendizaje en el proceso de ensefianza.

Forcentaje Forcentaje

Frecuencia Forcentaje valido acumulado
walido 10 1 7.7 7.7 F.7
2 2 15,4 15,4 231
13 5 38,5 38,5 61,5
14 1 7.7 T.7 69,2
15 3 231 231 923
16 1 7.7 7.7 100,0

Total 13 100,0 100,0

Figura 15. Correlacion de estudiantes con puntaje total obtenido en PAI final. Elaboracion en
base a programa estadistico SPSS.
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En la figura 15 se manifiesta que tras la aplicacion final de la prueba PAI en el
grupo control, en consideracion de solo la subprueba de conciencia fonoldgica,
la que cuenta con un total de 20 puntos, se obtuvo como resultado que: 7,7%
de los estudiantes (solo 1 estudiante) obtuvo como puntaje total 10 puntos de
20; un 15,4%, (2 estudiantes) obtuvieron un puntaje total de 12 puntos; un
38,5% de los estudiantes (5 estudiantes) obtuvieron como puntaje total 13
puntos de 20; un 7,7% (solo 1 estudiante) obtuvo como puntaje total 14 puntos
de 20; un 23,1% de los estudiantes (3 estudiantes) obtuvieron como puntaje
total 15 puntos; un 7,7%, (solo 1 estudiante) obtuvo un total de 16 puntos.

Cuantitativamente se evidencia que el puntaje mas bajo obtenido fue de un total
de 10 puntos, y que finalmente después de la intervencién pedagdgica
realizada, el puntaje total de la Subprueba de conciencia fonologica de la

prueba PAI, no fue alcanzado por el grupo control.

Analizando cualitativamente los resultados mencionados con anterioridad, cabe
seflalar que, el considerar los estilos de aprendizaje en la ensefianza de la
conciencia fonoldgica, incrementa los resultados, puesto que, en la muestra
control tras la aplicacion final de la prueba PAI se observa haber mejorado el
rendimiento, en cuanto a puntaje respecta. Sin embargo, el nivel de desempefio
no aumentd, ya que la totalidad de puntos no permitia progresar en la

tabulacion de la prueba.

Paorcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  nivel medio 11 846 846 64,6
nivel bajo 2 154 154 100,0
Total 13 100,0 100,0

Figura 16. Correlacion de estudiantes con tabulacion de desempefio obtenido en PAl inicial.
Elaboracion en base a programa estadistico SPSS.
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En la figura 16 se puede evidenciar que, tras la aplicacion en el grupo control de
la prueba PAI al inicio de la investigacion, un 84,6% (11 participantes)
alcanzaron un nivel medio de rendimiento en la prueba, ya que su puntaje total
se encontraba dentro de un rango comprendido desde los 16 a los 20 puntos.
Un 15,4% (2 participantes) alcanzaron un nivel bajo de rendimiento en la
prueba, ya que su puntaje total se encontraba dentro de un rango comprendido
desde los 12 a los 15 puntos. En lo que respecta al nivel alto de rendimiento en

la prueba, ninguno de los estudiantes participantes lo obtuvo.

Analizando cualitativamente dicha informacion, se sefiala que, gran parte de los
integrantes del grupo control inicialmente se encontraban en un nivel medio de
rendimiento en relacion a los aspectos abordados en la conciencia fonoldgica,
esto es discrepante con el grupo experimental, ya que, dichos participantes se
encontraban en su mayoria en un nivel bajo de desempefio, lo que permite
concluir que inicialmente el grupo control presentaba un mejor rendimiento en la

prueba PAI que el grupo experimental.

Parcentaje Parcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  nivel alto 1 77 17 17
nivel medio 11 Bd A 84,6 423
nivel hajo 1 77 (K 1000
Total 13 100,0 100,0

Figura 17. Correlacion de estudiantes con tabulacion de desempefio obtenido en PAI final.

Elaboracion en base a programa estadistico SPSS.

En la figura 17 se manifiesta que, tras la intervencién pedagdgica realizada,
pero en este grupo no considerando los estilos de aprendizaje de cada infante,
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los resultados en la Subprueba de conciencia fonologica de la prueba PAI al
finalizar la investigacion arrojé que, un 7,7% (solo 1 participante) alcanzé un
nivel alto de rendimiento en la prueba, ya que, su puntaje total se encontraba
dentro de un rango comprendido desde los 16 a los 20 puntos. Un 84,6% (11
participantes) alcanzaron un nivel medio de rendimiento en la prueba, ya que,
su puntaje total se encontraba dentro de un rango comprendido desde los 12 a
los 15 puntos. Un 7,7% (solo 1 estudiante) alcanzé un nivel bajo de rendimiento

en la prueba, ya que su puntaje total se encontraba bajo los 11 puntos.

Analizando cualitativamente dicha informacién, se evidencia que gran parte de
los integrantes del grupo control inicialmente se encontraban en un nivel medio
de rendimiento en relacibn a los aspectos abordados en la conciencia
fonologica, sin embargo, tras la intervencion pedagdgica no teniendo en
consideracion los estilos de aprendizaje individuales de cada infante, la mayoria
de los participantes continban presentando un nivel medio de desempefio,
presentando muy escasa progresion en su rendimiento, lo que evidencia
claramente que la hipétesis de la presente investigacion se encontraba dentro

del planteamiento afirmado.
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CAPITULO V:

Discusiones y conclusiones
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CAPITULO 5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

5.1 Discusién

La presente investigacion tuvo por objetivo correlacionar la implementacion de
los estilos de aprendizaje en la potencialidad del desarrollo de la conciencia
fonologica en estudiantes cursantes de NT2 de las Escuelas de Lenguaje

Amapola y Mi Castillo de la comuna de Concepcion.

Mencionado lo anterior, cabe destacar que la hip6tesis de la presente
investigacién planteaba especificamente que: “El intervenir pedagégicamente
en funcion del estilo de aprendizaje predominante del nifio/a diagnosticado/a
con TEL fortalece el desarrollo y la estimulacion de su conciencia fonoldgica”,
considerando este planteamiento se sefiala que la intervencion realizada a
partir de esta investigacion en los contextos educativos de las escuelas
anteriormente mencionadas, tenia por proposito el validar y el discutir la
tematica investigativa en relacion a sus variables claves, esto en consideracion
de la incidencia entre los conceptos: conciencia fonoldgica, estilos de
aprendizaje, Escuela de Lenguaje y TEL, llegando a concluir que la hipotesis
planteada es veridicamente congruente en concordancia a la aplicabilidad de
esta en la realidad de aula, puesto que los resultados obtenidos indican que el
desarrollar la conciencia fonolégica por medio de una intervencion en la cual se
consideren los estilos de aprendizajes individuales de cada educando influye

significativamente en el proceso de la adquisicidon de esta.

En cuanto a la potencialidad de la conciencia fonolégica se logré obtener un
resultado a partir de una muestra compuesta por 28 infantes cursantes de NT2
diagnosticados con TEL, haciendo alusion a estos a partir de tablas de
frecuencia y porcentajes, con las cuales se concluyeron y analizaron los datos
obtenidos a lo largo del presente proceso investigativo, obteniendo a partir de

estas:
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Muestra total de participantes (frecuencia)
Frecuencia de estilos de aprendizaje en grupo experimental y control.

Frecuencia de estilos de aprendizaje en poblacién total participante.

o o o p

Correlaciéon de estudiante con puntaje total obtenido en PAl inicial y final
al inicio de la intervencién y al final de esta.
e. Correlaciéon de estudiantes con tabulacion de desempefio obtenido en

PAl inicial y final al inicio de la intervencién y al final de esta.

Tras llevar a cabo la aplicabilidad de un test de estilos de aprendizaje en un
grupo experimental y control, conformado por estudiantes cursante de un NT2,
se determin6 que la mayor frecuencia en los infantes para adquirir el

aprendizaje va de la mano al estilo de aprendizaje kinestésico y visual.

A partir de lo sefialado por Medardo y Guevara (2017) quienes hacen mencion
a “que los estilos de aprendizaje son caracteristicas identitarias o rasgos
cognitivos, afectivos y procedimentales” (p. 01), se evidencia que cada
estudiante es Uunico e individualista en relacion al desarrollo de una
predominancia en la forma de aprender. En relacion a esto, Paredes (2016)
menciona que la conciencia fonoldgica en edad pre escolar, no es una habilidad
adquirida por los nifios y nifias en forma espontanea, por ende esta se debe
desarrollar mediante una intervencidn oportuna, ya que existe una relacion
entre la conciencia fonoldgica, la adquisicion de la lectura y la zona de

desarrollo proximo ( p.22)

A partir de las referencias anteriormente sefialadas se discute la probabilidad de
que exista una implicancia en el desarrollo de la conciencia fonolégica al
considerar los estilos de aprendizaje de los educandos, a partir del
planteamiento de que todo educando es diferente, por lo que requiere de
intervenciones pedagdgicas, metodologias y actividades discrepantes, acordes

a su manera de aprender.
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Con el fin de colaborar al conocimiento de la implementacion de estilos de
aprendizaje en el desarrollo de la conciencia fonologica, Paredes, Z, (2016)
menciona que “Es relevante generar programas de intervencion que integren
actividades que promuevan y busquen la estimulacion de la conciencia

fonologica en los primeros afos de escolaridad” (p.22)

Luego de evidenciar posturas teéricas que validan el planteamiento hipotético
de la presente investigacion, se presenta el analisis de los resultados por medio
del uso del programa estadistico ASPSS, el cual arroj6 que el intervenir
pedagoégicamente en funcion del estilo de aprendizaje predominante del nifio/a
diagnosticado/a con TEL fortalece el desarrollo y la estimulacion de su

conciencia fonologica.

Finalmente el trabajo de campo en las Escuelas de Lenguajes fue satisfactorio,
obteniendo asi, la autorizacién para el desarrollo de la intervencion en ambas

escuelas.

5.2 Conclusiones

En el siguiente apartado, se daran a conocer las conclusiones que dieron
respuesta a la interrogante inicial de investigacion, la cual sefiala que: ¢Cémo
impacta en el desarrollo de la conciencia fonoldgica el considerar los estilos de
aprendizaje de cada estudiante con TEL al planificar y llevar a cabo las

actividades pedagodgicas?

Para esto fue relevante indagar sobre la predominancia de los estilos de
aprendizaje en el desarrollo de la conciencia fonolégica, esto a partir de
intervenciones en la realidad de aula actual en la modalidad especial de
escuelas de lenguajede la comuna de Concepcion, refiriéndose
especificamente a la dependencia Amapola y Mi Castillo, las cuales no
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acostumbran a utilizar una metodologia de ensefianza que abarque los estilos

de aprendizajes concretos de cada infante.

En cuanto a los resultados obtenidos por los educandos a través de la

implementacién de dichas intervenciones fonoldgicas, se concluye que:

1. Los estilos de aprendizaje suelen ser heterogéneos en cuanto a la
muestra de la investigacion respecta, lo cual demuestra que todo ente
humano presenta discrepancias en su manera de aprender.

2. No existe un estilo de aprendizaje Unico que represente a una categoria
especifica, ya sea por género, edad y contexto.

3. Se presentan casos de estudiantes que no desarrollan la adquisicion de
un unico estilo de aprendizaje, es decir, presentan una mezcla en la
predominancia de ellos.

4. A partir de la investigacion y de la muestra participante, se concluye que
la mayoria de los infantes entre los 5 a los 6 afios presenta una mayor
frecuencia en el desarrollo de un estilo de aprendizaje a partir de la via
Kinestésica.

5. En consideracién a la aplicabilidad de la prueba de alfabetizacion inicial,
se concluye que en el grupo experimental lo resultados iniciales en
relacion al puntaje obtenido en PAI (antes de la intervencion pedagdgica
investigativa), eran inferiores a los demostrados en la aplicabilidad final
de dicho instrumento (después de la intervencion pedagdgica
investigativa), dichos resultados ponen en manifiesto que la hip6tesis de
la presente tesina validaba una afirmacion correcta, puesto que al
considerar durante las actividades pedagdgicas los estilos de aprendizaje
de dichos estudiantes, el desempefio en la conciencia fonoldgica fue
mejor que el demostrado inicialmente, manifestando a través de esto que

los estilos de aprendizaje si son influentes en la conciencia fonoldgica de
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estudiantes con TEL cursantes de NT2 de las escuelas especiales de
lenguaje Amapola y Mi Castillo.

Tras la aplicabilidad de un proceso de ensefianza aprendizaje en relacion
a la conciencia fonoldgica en el grupo experimental, considerando los
estilos de aprendizaje de los educandos y aspectos tales como: sonido
vocdlico inicial y final, segmentacion silabica, rimas, entre otras, el
puntaje obtenido en PAI final es mayor en contraste al puntaje obtenido
inicialmente, esto demuestra un mejor desempefio en cuanto a la
tabulacion de niveles alcanzados por los estudiantes en la evaluacion ya
mencionada, comprobando nuevamente la hipotesis del presente informe
investigativo.

En consideracién a la aplicabilidad de la prueba de alfabetizacion inicial,
se concluye que en el grupo control lo resultados iniciales en relacion al
puntaje obtenido en PAI (antes de la intervencidon pedagogica
investigativa), eran relativamente semejantes a los demostrados en la
aplicabilidad final de dicho instrumento (después de la intervencion
pedagogica investigativa), puesto que la cantidad de puntaje obtenido
por cada educando no fue muy discrepante entre la evaluacion inicial y
final. Los resultados obtenidos evidencian que la hipétesis de la presente
tesina validaba una afirmacion correcta, puesto que al no considerar
durante las actividades pedagdgicas los estilos de aprendizaje de dichos
estudiantes, el desempefio en la conciencia fonologica fue semejante al
demostrado inicialmente, demostrando poco progreso en desempefio,
esto esclarece que los estilos de aprendizaje si son influentes en la
conciencia fonoldgica de estudiantes con TEL cursantes de NT2 de las
escuelas especiales de lenguaje Amapola y Mi Castillo.

Tras la aplicabilidad de un proceso de ensefianza aprendizaje sin
considerarlos estilos de aprendizaje en relacion al desarrollo de la

conciencia fonoldgica en el grupo control, el puntaje obtenido en PAI final
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es semejante en contraste al puntaje obtenido inicialmente, esto
demuestra una falta de progreso en cuanto a la tabulacion de niveles
alcanzados por los estudiantes en la evaluacion ya mencionada,

comprobando nuevamente la hipétesis del presente informe investigativo.

En lo referente al proceso investigativo cabe destacar que la muestra utilizada
fue fundamental para el desarrollo de dicha investigacion, dado que permitié dar

respuesta a dicha indagacion.

Por ende se puede concluir que esta pesquisa permite a las comunidades
educativas; ya sean Escuelas de Lenguaje o establecimientos regulares
considerar como estrategias y meétodos educativos la incorporacion de los
estilos de aprendizaje en sus intervenciones pedagogicas, para asi potenciar la
adquisicién del aprendizaje en todo rango etario, pero por sobre todo en lo
relacionado a la conciencia fonoldgica, la cual esta ligada a la adquisicion

posterior del proceso lecto-escritor.

Finalmente se sefialada que para investigaciones futuras, se propone utilizar
una metodologia de caracter cualitativa, ya que de esta manera los estudiantes
no deberan ser sometidos a pruebas formales e informales en una instancia
determinada, sino que se evaluara dicho proceso a través de conversaciones
con profesores, familia y entorno més cercano, permitiendo que los educandos
no se vean oprimidos al estrés que generan las evaluaciones dentro del ambito
educativo, siendo asi estas faciles de ser influenciadas por el estado animico,

emocional y fisico de estos.

Ademas, la tesina de la presente investigacion, da cabida a nuevas ideologias y
posibles posturas que sean beneficiosas para el campo educativo, llevando esta
misma investigacion a escuelas regulares de ensefianza basica e incluso

ensefianza media, verificando la implicancia de considerar los estilos de
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aprendizaje de los educandos en respecto a diversos ambitos cognitivos

influyentes en el aprendizaje.

A partir del trabajo presentado se puede ampliar el campo investigativo

relacionado con las teméaticas siguientes:

e La implicancia de la conciencia fonolégica en infantes NT2 en jardines
regulares.

e Como incide el considerar los estilos de aprendizajes en contenido
disciplinares en estudiantes de educacion basica regular.

e Verificar estos resultados en infantes que no presenta trastornos

linglisticos

Cabe sefialar que la influencia contextual dentro de este parametro investigativo
es bastante influyente, puesto que la realidad en la cual se encuentra inmerso
un grupo de estudiantes especifico, puede llegar a ser lo suficientemente
discrepante en relacion al contexto educativo, social y familiar de otro grupo, lo
cual puede intervenir directamente en la validacion de hipotesis y obtencion de

resultados.

5.3 Limitaciones de la investigacion

En relacién a esta teméatica, se puede mencionar que una de las limitaciones

gue se generaron dentro de la presente investigaciones son:

a. Tiempo limitado: En relacion a este apartado, el tiempo implementado
para las intervenciones pedagogicas era escaso y limitado, dificultando

asi la obtencion de resultados.
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b. Asistencia periodica de los estudiantes: en cuanto a esta mencion, la
implementacion de evaluaciones ya sea formales como informales

debieron ser aplazadas durante un tiempo prolongado.

c. Utilizacion de programa estadistico SPSS: cabe mencionar que una de
las grandes dificultades en la presente investigacion fue la utilizacién de
dicho programa, interfiriendo asi directamente en la tabulacion de
resultados en funcion de la frecuencia y cruce de datos pertinentes a los

objetivos planteados.
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Carta Gantt: Grupo control

Caracteristicas de la intervencion: se realizara 1 intervencién semanal, en un

periodo total de 6 semanas comprendidas desde la 3°semana de octubre hasta

la 3° semana del mes de noviembre, sin considerar los estilos de aprendizaje de

los estudiantes.

MES DE OCTUBRE:

Contenido actividad Miércoles 10

de octubre

Sintesis fonemico

Segmentacién de fonemas

Sonido fonémico inicial (a-e-
i- 0-U)

Miércoles 31
de octubre

Segmentacion sildbica

MES DE NOVIEMBRE:

Contenido actividad

Miércoles 7
de noviembre

Silaba final

Rima

denovembre
A
I
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Carta Gantt: Grupo experimental

Caracteristicas de la intervencién: se realizara 1 intervenciéon grupal (Canal
kinestésico) dentro del aula de clases y otra intervencion grupal (visual) en sala
de recursos semanal, en un periodo total de 6 semanas, comprendidas desde la
3°semana de octubre hasta la 3° semana del mes de noviembre, sin considerar

los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

MES DE OCTUBRE:

® [0} o () o [0} 3 [0} ® [} & ()
Contenido actividad 3o = 0w S S = 0w 5 = < = w5
o S [ O S (O O > (=
Pl =1 S 5 = = > 5 = N = > 5
NO) Q 3 N} = 28 N 2 o9
= = = =] = =
Sintesis fonemico
Segmentacién de fonemas
Sonido fonémico inicial (a-e-i)
Sonido fonémico inicial (0-u)
Segmentacién silabica
Segmentacion silabica
Silaba inicial
MES DE NOVIEMBRE:
Contenido Jueves 8 Miércoles 14 | Jueves 15
actividad noviembre | noviembre noviembre
Silaba final
Rima
Rima
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Planificacion de actividades intervencion tesina

Grupo: Control

Contenido

Sin especificacion de un canal de aprendizaje

Dia

Sintesis fonémica

Inicio: Escuchan los fonemas que conforman su
nombre, al escuchar el suyo levantan su mano.
Desarrollo: Observan imagenes de diversos
objetos con sus respectivos nombres escritos,
luego escuchan los fonemas dictados y colorean
el objeto al que representa.

Cierre: Saltan en un “tablero fonemico”, por cada
salto la docente emitira el sonido de la letra, al
final del trayecto el o la estudiante identifica la
palabra formada.

Miércoles 10 de octubre

Segmentacion de fonema

Inicio: Escuchan los fonemas que componen sus
nombres, luego reconocen la cantidad total de
ellos.

Desarrollo: Realizan guia de trabajo en la que
deberan observar [dminas representativas de
objetos (mapa, lupa, pala, camay sol), luego
escuchan a la docente quien segmentara las
palabras sonido por sonido, para finalmente
colorear la cantidad de casilleros correspondiente
a los fonemas escuchados.

Cierre: Pasan individualmente a la pizarra y por
cada sonido (fonema) que escuchen deben trazar
una linea. Luego cuentan la cantidad total de
lineas.

Miércoles 17 de octubre

Sonido fonémico inicial
a-e-i-o-u

Inicio: Lanzan un dado y nombran la vocal
designada.

Desarrollo: Realizan guia de trabajo en la que
deberan colorear de un determinado color cada
objeto, dependiendo de la vocal con la inicien.
Cierre: Extraen de una caja magica una tarjeta
con un objeto con sonido vocalico inicial. Asocian
el sonido inicial de este objeto a su grafema,
ubicando la tarjeta en la posiciéon adecuada en un
tablero.

Miércoles 24 de octubre

Segmentacion silabica

Inicio: A partir de un juego colectivo realizan una
determinada accidon un numero de veces acorde a
la cantidad de silabas de sus nombres.

Desarrollo: Realizan guia de trabajo en la que

Miércoles 31 de octubre
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deberdn colorear los casilleros correspondientes
a la cantidad de silabas de cada objeto
presentado.

Cierre: Juegan a pasar por debajo de las piernas
de sus compaferos (respetando  turnos
individuales), con el objetivo de llegar hasta a una
“caja magica” y extraer una imagen que deberdn
separar en la  cantidad de  silabas
correspondientes a la palabra. Luego responden a
la siguiente interrogante: ¢En cudntas silabas se
puede separar esa palabra?

Silaba final

Inicio: Saltan camino de vocales aleatorios,
reconociendo el nombre de cada una de ellas.
Desarrollo: Lanzan dado y avanzan en tablero
luche. Al llegar al casillero correspondiente
reconocen el sonido vocilico final del objeto.
Cierre: Realizan guia de trabajo en la que deben
colorear el objeto con el sonido vocdlico final
designado.

Miércoles 7 de noviembre

Rima

Inicio: Reconocen nombre de los objetos
presentados en laminas. Luego a partir de poema
reconocen concepto de rima.

Desarrollo: Desarrollan guia de trabajo, en la que
a partir de una imagen, deben encontrar, recortar
y pegar el objeto con el que rima.

Cierre: Participan de la actividad éQué rima
con...?, en la que a partir de una imagen, deben
reconocer cual es la palabra que rima con ella
entre un conjunto de 4 objetos presentados.

Miércoles 14 de
noviembre

97




Planificacion de actividades intervencion tesina

Grupo: Experimental

Contenido Canal de aprendizaje: Dia Canal de aprendizaje: Dia
Visual Kinestésico
Sintesis fonémico | Actividad: Actividad:
Los estudiantes observan | Miércoles | Los estudiantes saltan sobre las | Miércoles
diversas consonantes, las cuales | 10 consonantes pegadas en el suelo | 10
se entregaran mediante | octubre y arman su nombre a medida | octubre
tarjetas. Se solicita armar el gue vayan saltando.
nombre en la mesa ordenando
dichas consonantes.
Segmentacion de | Actividad: Actividad:
fonema Los estudiantes reciben tarjetas | Jueves 11 | Los estudiantes juegan al “Luxe”, | Jueves 11
con la palabra de las imdgenes | octubre reciben un dado con los dibujos | octubre
ya vistas (lupa, pelo, mapa, ya vistos, deberan lanzarlo y el
mano y pala) y a su vez dibujo que les salga la educadora
observan el pictograma de lo segmentara sonido por sonido.
estas. La educadora segmentard Luego deberdn saltar y llegar
las palabras sonido por sonido. hasta el casillero que contenga el
Deberdn buscar en una caja numero total de los sonidos
magica una tarjeta numérica escuchados.
con la cantidad de fonemas
escuchados.
Sonido fonémico | Actividad: Actividad:
inicial Los estudiantes observan | Miércoles | Los estudiantes observan | Miércoles
a-e-i variados dibujos alusivos a las | 17 imagenes con las vocalesa-e-i, | 17
vocales a - e- i, deberan | octubre las cuales se encontrardn | octubre
seleccionar uno e identificar con pegadas en la pizarra. Se les
gue vocal comienza. mostrara una imagen y deberan
Luego colocarlo dentro de uno identificar con que vocal
de los recipientes que contenga comienza.
la vocal correspondiente. Pasaran por debajo de una mesa,
hasta llegar a la silla
correspondiente a la vocal
escogida.
Sonido fonémico | Actividad: Actividad:
inicial Los estudiantes observan | Jueves 18 | Los estudiantes observan | Jueves 18
o-u variados dibujos alusivos a las | octubre imagenes con las vocales o - u, | octubre

vocales o -u, deberan
seleccionar uno e identificar con
que vocal comienza.

Luego colocarlo dentro de uno

las cuales se encontraran
pegadas en la pizarra. Se les
mostrara una imagen y deberan
identificar con que vocal
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de los recipientes que contenga comienza.
la vocal correspondiente. Pasaran por debajo de una mesa,
hasta llegar a la silla
correspondiente a la vocal
escogida.
Segmentacion Actividad: Actividad:
silabica Los estudiantes observan | Miércoles | Los estudiantes observan un | Miércoles
[dminas y deben descomponer | 24 dibujo alusivo a una palabra y | 24
con circulos de cartulina la | octubre deberdn saltar la cantidad de | octubre
cantidad de silabas circulos correspondiente segun
correspondiente a dicha su segmentacion silabica.
imagen.
Segmentacion Actividad: Actividad:
silabica Los estudiantes observan | Jueves 25 | Los estudiantes observan un | Jueves 25
[dminas y deben descomponer | octubre dibujo alusivo a una palabra y | octubre
insertando fichas en un sobre deberan lanzar una ficha en el
entregado por la educadora, la juego “el luche” para luego
cantidad de silabas identificar numéricamente la
correspondiente a la imagen. cantidad de silabas.
Silaba inicial Actividad: Actividad:
Los estudiantes observan | Miércoles | Los estudiantes observan | Miércoles
diversas imagenes que inician | 31 diversas imdagenes que inician | 31
con las vocales a, e, i, 0, u y se | octubre con las vocales 3, €, i, 0, u, luego | octubre
les solicita situar sobre esta la se les solicita saltar sobre un
silaba inicial correspondiente. circulo que se encontrara pegado
en el suelo con las 5 vocales.
Silaba final Actividad: Actividad:
Los estudiantes observan | Jueves 08 | Los estudiantes observan | Jueves 08
diversas imagenes terminadas | noviembre | diversas imagenes terminadas en | noviembre
en las vocales a, e,i, 0, u y se les las vocales a, e, i, 0, u, luego se
solicita situar sobre esta la vocal les solicita saltar sobre un circulo
final correspondiente. que se encontrara pegado en el
suelo con las 5 vocales.
Rimas Actividad: Actividad:
Los estudiantes observan | Miércoles | Los estudiantes observan | Miércoles
tarjetas alusivas a las frutas. Y | 14 imagenes de frutas y otras | 14
otras que terminan sonido | noviembre | tarjetas alusivas a otros objetos. | noviembre
parecido. La educadora La educadora mostrara una de

mostrard una de las imagenes
de la fruta y ellos deberan elegir
dentro de las otras laminas cual
rima a dicha fruta.

las tarjetas (fruta) y solicitard a
los estudiantes correr a una de
las imagenes (objeto) que ritme
con esta.
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Rimas

Actividad:

Los estudiantes observan una
guia que contiene variadas filas,
en cada una de estas, se
encontraran diversas imagenes.
Deberan colorear del mismo
color los dos dibujos que
terminen igual.

Jueves 15
noviembre

Actividad:

Los estudiantes observan
imagenes de animales y otras
tarjetas alusivas a otros objetos.
La educadora mostrard una de
las tarjetas (animales) y solicitara
a los estudiantes tomar a siento
en una de las sillas que contenga
la imaginen del objeto rima.

Jueves 15
noviembre
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PRUEBA DE ALFABETIZACION INICIAL
Malva Villaléon - Andrea Rolla

Nombre:

Curso:
Edad:
Fecha evaluacion:

Evaluador:

Centro:

Fecha de nacimiento:

Sintesis de
fonemas

Rimas

Fonema
inicial

Segmentacion
de fonemas

Conciencia
fonolégica
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Conciencia fonolégica: Sintesis de fonemas (SIF) 1
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PALl Vilialon & Rolla
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Conciencia fonolégica: Rimas (Ri) 2

Ej

P
-
i
b
=
(

B — D H R e

PAI Villalén & Rolla
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Conciencia fonolégica: Aislar fonema inicial (F1) 4
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PAl Villalén & Rolla
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Conciencia fonoldgica: Segmentacion de fonemas (SEF) 3
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PAI Villalén & Rolla
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