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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito el disefio de un Plan de
Intervencion Psicopedagdgico, para maximizar las oportunidades de
aprendizaje de un grupo de nifios y nifias pertenecientes al nivel educativo
Kinder de un Colegio Particular Subvencionado de la ciudad de Valdivia,
favoreciendo asi la adquisicion de habilidades y competencias en las areas del
desarrollo: Cognicién, Motricidad, Lenguaje y Socioemocional, las cuales son

necesarias en la transicion a un nivel educativo superior.

Siendo un trabajo investigativo de gran relevancia, ya que busca potenciar
el desarrollo integral de los y las preescolares, y ademas al formar parte del
Proyecto Evaluaciéon e Intervencién Psicopedagoégica de la carrera de
Pedagogia en Educacion Diferencial, el plan de intervencién se crea en base
al andlisis de los resultados de dicho proyecto, dandole una continuidad y
sentido a las Evaluaciones Psicopedagogicas, en donde se utilizo el Test de

Aprendizaje y Desarrollo Integral (TADI).

Para evaluar la efectividad del plan, fueron comparados los resultados
obtenidos antes de la intervenciébn y posterior a esta. Los resultados
demuestran diferencias significativas entre las categorias alcanzadas en la
primera y segunda mediciébn por nifios y nifias que fueron intervenidos.
Ademas, estos resultados se comparan con las apreciaciones docentes
entregadas por las profesionales que forman parte del equipo de trabajo del
nivel Kinder, pudiendo identificar el nivel de relevancia que tuvo el Plan de

Intervencion.

Palabras clave: Intervencion Psicopedagogica, Desarrollo Integral, Cognicion,

Motricidad, Lenguaje, Socioemocional, Resultados, Preescolar.



ABSTRACT

The following research’'s purpose was to design a Psycho-Pedagogical
Intervention Plan in order to maximize the learning opportunities of a group
of Kindergarten children from a private-subsidized school in Valdivia, thus
facilitating the acquisition of skills and competences in the following areas of
development: Cognition, Motility, Language and Socioemotional, which are

needed to allow the transition to a higher educational level.

This is a research of great importance as it pursues the enhancement of
the integral development of preschoolers, in addition to being part of the
Psycho-Pedagogical Evaluation and Intervention Project of the Special
Education major. This intervention plan was created based on the analysis of
the results of the aforementioned project, thus giving it a continuity and
significance to the Psycho-Pedagogical Evaluations, where the Learning and
Integral Development Test in Spanish Test de Aprendizaje y Desarrollo

Integral (TADI) was used.

In order to evaluate the effectiveness of the plan, the results obtained
before and after the intervention were compared. They show significant
differences between both measurements in children that were intervened.
Likewise, these results were compared to the assessments given by the
Kindergarten school staff, so that it was possible to identify the relevance

that the Intervention Plan had.

Key words: Psycho-Pedagogical Intervention, Integral Development,

Cognition, Matility, Language, Socioemotional, Preschool.



1INTRODUCCION

1.1 ANALISIS DE CONTEXTO

Actualmente, nuestro pais busca desarrollar un sistema educativo
inclusivo y de calidad, que contribuya directamente a la formacion integral y
permanente de las personas, a través de la formulacion e implementacion
de politicas, normas y regulaciones, desde la educacion parvularia hasta la

educacion superior.

Para este trabajo investigativo, se hablard especificamente sobre la
Educacion Parvularia, el cual MINEDUC (2018) afirma que:

La intencion de responder pertinentemente a las necesidades y
caracteristicas del aprendizaje y desarrollo integral de los péarvulos
desde su nacimiento hasta su ingreso a la Educacion Basica, como un
imperativo actual y no s6lo como preparacion para los aprendizajes
futuros. También, la voluntad de considerar la diversidad de nifias y de

nifios como seres Unicos e igualmente valiosos (p.25).

El Ministerio de Educacién (2018), avala que “Se aborda la
investigacion, desde un enfoque integral, para potenciar
significativamente diferentes procesos esenciales en el desarrollo de un
nifio/a”, ya que, segun las Orientaciones Técnicas para Apoyo al
Desarrollo Infantil, MADIS (2012):

Todas las areas del desarrollo contribuyen al bienestar infantil a
largo plazo, la separacion de las areas sirve para la categorizacion y
observacion, pero en la realidad se sobreponen e influencian
mutuamente. En este esquema se resume a grandes rasgos lo que se
espera para el desarrollo en cada una de las areas; para lenguaje se
han incluido algunas habilidades de alfabetizacion que se relacionan

con el apresto escolar y el éxito académico posterior (p. 16).



En relacion a lo anteriormente sefalado, la linea de trabajo busca
intervenir el conjunto de areas del desarrollo integral, abarcando motricidad,
lenguaje, socioemocional y cognitivo, las cuales son criticas para el éxito
escolar, requiriendo directrices y una amplia experiencia pedagdgica para

unificar las habilidades y competencias en los parvulos.

Siendo el objetivo principal de esta investigacion contribuir -desde un
enfoque tedrico préactico-, al desarrollo integral de estudiantes preescolares
del nivel kinder, pertenecientes al Colegio Adventista de la ciudad de
Valdivia, desde un enfoque preventivo, la implementacion de un plan de
intervencion psicopedagogico, que dé respuesta directa a las necesidades
suscitadas en areas prioritarias de atencién, las cuales seran identificadas
mediante la aplicacion del instrumento evaluativo estandarizado Test de
Aprendizaje y Desarrollo Infantil (TADI) y que, de acuerdo a los resultados,

se clasificaran en las categorias retraso y riesgo.

El proposito fundamental, es maximizar las oportunidades de
aprendizaje de los nifios y nifias, implementando estrategias
individualizadas bajo metodologias de ensefianza basadas en cuentos
motores con el propésito de eludir dificultades en este proceso, favoreciendo
el transito de educacion parvularia a ensefianza basica, especificamente en

el primer afio que compete a este ultimo ciclo.
Segun Santos y Slavin (2002):

Para gue exista una atencién educativa de calidad para nifios y
nifias en alto riesgo de presentar dificultades en el aprendizaje de la
lectura y escritura, se debe privilegiar un enfoque preventivo y de
intervencion  psicopedagogica temprana. En ese sentido, es
conveniente que la escuela pueda brindar una oferta de programas
adecuados a las caracteristicas y necesidades de la diversidad de los
parvulos. Estos planes de apoyo psicopedagogicos, sistematicos e

intensivos deberian ser capaces de lograr que los estudiantes en



riesgo logren rapidamente un nivel tal que les permita aprovechar la

educaciéon que se les proporciona en clases (p.3).

Para el levantamiento de informacién se analizaron los resultados
arrojados por el Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil. Esta evaluacién
fue aplicada por estudiantes de tercer afio de la carrera de Pedagogia en
Educacion Diferencial, durante el primer semestre del presente afio a los

preescolares del Colegio Adventista de la ciudad de Valdivia.

El presente estudio no soélo consiste en aplicar un plan de apoyo
psicopedagdgico, con un enfoque preventivo en el nivel kinder del
establecimiento, el cual dé respuesta a las caracteristicas y necesidades de
los y las infantes del nivel, para maximizar sus aprendizajes y favorecer su
desarrollo integral, sino que también, cumpla la funcion de ser un
instrumento que aporte al area investigativa de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, mediante nuevos y pertinentes conocimientos, iniciando un

nuevo lineamiento.



1.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La educacion es un proceso que se da a lo largo de toda la vida y se
basa en la integracion de aprendizajes, considerando capacidades,
habilidades, contenidos y destrezas. Existiendo actividades educativas para
todas las personas, sin ningun limite de edad (nifios y nifias, jovenes,
adultos y ancianos, mujeres y hombres), en todos los contextos de la vida
(familia, escuela, comunidad, lugar de trabajo, etc.) y mediante diferentes
modalidades (educacién formal, no formal e informal), que de manera
conjunta, dan respuesta a una amplia gama de necesidades y exigencias
relativas a la educacion. Siendo los sistemas educativos los encargados de
promover la adquisicion de un aprendizaje de calidad para todas las

personas.

La UNESCO (2015) sehala que; —La educacién es un factor que
transforma vidas, siendo un derecho humano para todos, a lo largo de toda

la vida, y que el acceso a la instruccion debe ir acompafiado de la calidadl
(p. 24).

Para Navas (2006), la educacion es un fenomeno complejo que esta
inmerso en practicas personales, sociales, culturales e histéricas muy
amplias. Todo acto educativo estara influenciado por dichas précticas,
en consecuencia, la educacion necesitara de un razonamiento
cualitativo diferente, con el fin de evitar las deformaciones y obstaculos
que impiden el desarrollo pleno de la persona (p. 23).

Por ende, se puede decir, que la educacion es un proceso que se
desarrolla de forma gradual, y es en este proceso, donde se transmiten una
serie de conocimientos, costumbres, valores, actitudes y formas de actuar

gue el ser humano va adquiriendo durante toda su vida.

La UNICEF (2007), reconoce que como sociedad nos ha costado
siglos reconocer que el aprendizaje comienza desde el nacimiento,

existiendo una gran dificultad a nivel mundial de que los aprendizajes



deben ser de caracter oportuno y pertinente, siendo un derecho para
todos los infantes. Manifestando ademas que el preocuparse de la
educacion en lactantes y nifios de primer ciclo trae consigo las
oportunidades educativas. Los paises de América Latina, en el cual se
incluye Chile han estado desarrollando programas de atencion a los

menores de seis afios, desde hace mas de un siglo y medio (p. 30).
Peralta (2002) sefiala que:

Desde las primeras experiencias - mayoritariamente de tipo
asistencial, como aquellas educativas que se instalaron a través de
jardines infantiles y modalidades —no formalesl o -indirectasl se ha ido
generando un importante desarrollo en este campo, el cual se ha
traducido en una serie de avances significativos. Asimismo, se ha
podido identificar cada vez con mas claridad, aquellos aspectos mas
necesarios de abordar...Cuando se hace un andlisis mas detenido de
las acciones que se desarrollan en esta area...se observan diversas
disfunciones, que evidencian que es un campo donde aun hay muchos

temas no del todo resueltos (p.11).

En los dltimos afios, la educacion del pais ha enfocado sus politicas de
funcionamiento en entregar una educacion equitativa a todos los nifios,

nifas y jovenes de nuestro pais.

La Ley General de Educacion 20.370, 2009 (de ahora en adelante LGE),
define la educacion como el proceso de aprendizaje permanente que abarca
las distintas etapas de la vida de las personas, teniendo como finalidad
alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y
fisico, mediante la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y

destrezas.

Como consecuencia de las manifestaciones estudiantiles de los afos
2006 y 2011, la educacion fue puesta como una prioridad y, producto de
ello, el Estado, ha modificado paulatinamente aspectos centrales de la



educacion y la normativa propia del sistema educativo.



Hoy en dia, el pais tiene la misién de entregarle a cada uno de los nifios
y nifias, que se encuentran insertos en el sistema educacional una amplia
formacién, que sea de caréacter integral, y para esto la escuela debe
trascender mas alla de dar conocimientos. Es decir, encaminarse hacia el
desarrollo de destrezas, habilidades, actitudes y valores que se hagan
evidentes en la interaccion con otros. Respondiendo a las exigencias de una
educacion para el siglo XXI, formando personas integras desde la primera

infancia.

La importancia del desarrollo infantil en la primera infancia se
encuentra ampliamente estudiada, y cada vez existe mas conocimiento
basado en la evidencia que permite argumentar las razones para
preocuparnos de la calidad de las experiencias interpersonales y el
contexto en el que viven los nifios y nifias durante sus primeros afos

de vida (Chile Crece Contigo, s/f, p.3).
Ademas, Mill4 (2006) sefala que:

En la infancia se ha de lograr una gran cantidad de aprendizajes que
constituirdn la base sobre la que se podra conseguir el aprendizaje de la
lectura, la escritura y las matematicas, entre otros. Sin embargo, en los
primeros afos, hay nifios y niflas que sufren algun retraso evolutivo que,
aunque no sea muy significativo, puede indicar la presencia de dificultades

tempranas de aprendizaje (p.151).

En Chile, cada vez se instala con mayor notoriedad y fuerza la educacién
de la primera infancia, evolucionando a lo largo del tiempo y reconociéndose
como un nivel de ensefianza, creando concientizacion sobre la importancia
que tiene este nivel educativo en el posterior desarrollo de los nifios y nifias,
junto con las ventajas y beneficios que trae consigo el que los nifios y nifias
sean educados desde la etapa inicial para asi, favorecer su desarrollo. Permite
la adquisicion de conocimientos y habilidades que no sélo le seran utiles en el

ambito curricular, sino que, son la base para una formacion integral. Ademas,



otorga herramientas para que puedan desenvolverse dentro de su entorno y

resolver problemas desde sus primeros afios de vida.

Los niveles preescolares en Chile en materia de educacion, se rigen por las
Bases Curriculares de Educacion Parvularia, las cuales, dentro de sus

mejoras, explicitan que:

Esta etapa es considerada como el periodo més significativo en la
formacion del individuo, por lo tanto, la calidad de los ambientes es
sustancial para el desarrollo de sus capacidades fisicas, sociales,
emocionales, cognitivas y de lenguaje. Asi, los primeros afios de vida
constituyen las bases formativas del ser humano, las que se
desplegaran, consolidaran y perfeccionara en las siguientes etapas. En
consecuencia, si los niflos y las niflas no cuentan con entornos
protectores y enriquecidos donde las familias y equipos educativos
cumplen un rol protagonico, estaran perdiendo oportunidades de
desarrollo y aprendizaje (MINEDUC, 2018, p. 12).

Cabe sefialar que, actualmente en nuestro pais, es el profesor de aula, en
este caso, la educadora de parvulo, quien realiza la identificacion en una
primera instancia de aquellos educandos que evidencian barreras en el
proceso de enseflanza aprendizaje. Para esto, se basan en el rendimiento
escolar del estudiante dentro de la sala de clases. Posteriormente, aquellos
nifios y nifias, son evaluados integralmente, por profesionales competentes en

el diagnoéstico de Necesidades Educativas Especiales.

La Federacion Estatal de Asociaciones de Profesionales de Atencion
Temprana-GAT (2000), sefiala que dentro del periodo que comprende la
educaciéon infantil se logra una gran cantidad de aprendizajes que
constituyen la base sobre la que se desarrollan posteriormente los
procesos de ensefianza normativa del ambito escolar en la educacion
primaria, lo que posibilita el aprendizaje del lenguaje escrito y de las

matematicas (p.36).
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El Ministerio de Salud (2008) explicita que:

La evidencia es contundente: desfases y retrasos en el desarrollo
temprano limitan el posterior avance del nifio en el sistema educacional y
en la vida adulta, al punto que situaciones estresantes de los nifios a corta
edad tienen una alta probabilidad de conducir a conductas disruptivas a
edad mas avanzada, violencia, delincuencia, alcoholismo y drogadiccion,

entre otras consecuencias (p.28).

La prevencidn en etapas preescolares tiene por finalidad detectar e
implementar planes de accion para apoyar tempranamente, entregando
mejores oportunidades educativas en su futuro, en diversos dmbitos, no sélo

escolar, sino también personal y social.

Las intervenciones psicopedagobgicas tempranas y oportunas son
fundamentales para promover la maximizacion de aprendizajes en los nifios y
nifas de etapa preescolar. Ademas ayudan a prevenir que se generen
dificultades en los niveles escolares posteriores. Es aqui donde se encuentra
la problemética, ya que actualmente el Colegio Adventista de Valdivia, donde
no existe un Programa de Integracion Escolar, ni el recurso humano necesario
para dar respuesta a la diversidad de estudiantes desde un enfoque
preventivo, por lo que los estudiantes del nivel kinder no cuentan con el apoyo
psicopedagdgico necesario para suplir aquellas necesidades de aprendizaje
presentes en areas descendidas, lo que repercute en su proceso de

escolarizacion.
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., ¢,.Se maximizan las oportunidades de aprendizaje de los nifios y nifias de

kinder al implementar un plan de apoyo psicopedagégico?”

1.3 JUSTIFICACION

En un contexto social y politico, la sociedad se enfrenta a diversas
transformaciones en las diferentes areas que la componen. Es asi como la
educacion debe responder, de manera concreta, a estos procesos de

cambio y demandas.

Esto implica dar respuesta en todos los niveles educativos. Por esta
razon, es necesario atender las demandas que exige el nivel de educacion
preescolar, lo que implica la diversidad de ensefianza, la inclusion y la
intervencién oportuna, que favorezcan al proceso de ensefianza aprendizaje

de sus protagonistas, los nifios y nifias de edades tempranas.

Segun indica la OCDE (2002), A lo largo de la dltima década, la
atencion a las politicas sobre la educacién y los cuidados de la primera
infancia ha experimentado un aumento en los paises. Los disefiadores
de politicas han reconocido que el acceso igualitario a la educacion y
cuidados de calidad durante la primera infancia puede ser un elemento
que fortalezca las bases del aprendizaje permanente de todos los

nifios (p. 10).

La prevencion en educacién preescolar impacta significativamente en

la

adquisicion de diversas habilidades, imprescindibles para sustentar areas del

aprendizaje fundamentales en la progresion de la escolaridad de un

estudiante.

Segun Fernandez (2009):
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Los primeros afos de vida constituyen para Vigotsky el periodo mas
denso y lleno de valor del desarrollo en general. La marcada plasticidad
del cerebro en los primeros afios de vida es sefialada por Vigotsky y su
escuela a la hora de sustentar la importancia de la deteccion y atencién
temprana de los nifios con necesidades educativas especiales y

dificultades en el aprendizaje (p. 7).

Ofrecer una respuesta educativa que tenga como objetivo potenciar y
suplir necesidades en el aprendizaje en areas descendidas en edades
tempranas, especificamente nivel preescolar, garantiza para el estudiante un

favorable desempefio a lo largo de su escolaridad.

En el Colegio Adventista, de la ciudad de Valdivia, existe un gran
porcentaje de estudiantes que se enfrentan a barreras de aprendizaje, donde
desfavorablemente no se cuenta con herramientas para responder de forma
idonea. A razén de esto, se hace pertinente proporcionar apoyos que

potencien las habilidades de sus educandos.

Es por los motivos anteriormente sefialados que, en este proyecto de
investigacion, se busca implementar un plan de apoyo a estudiantes del nivel
kinder del Colegio Adventista, Valdivia, teniendo como principal desafio
mejorar los resultados escolares desde un enfoque integral en aquellos
estudiantes que actualmente presentan resultados bajo lo esperado mediante
la estrategia e instrumento educativo de cuentos motores, los cuales proponen
la realizacion de acciones motrices, en las que los nifios y nifias participan

activamente.

De acuerdo a lo que sefiala Iglesia (2011) -La utilizacibn de cuentos
motores sirve como una herramienta pedagdgica para la mejora del control
inhibitorio y el reconocimiento de emociones, ya que los nifios van a explorar
sus multiples posibilidades motrices, cognitivas, socio - afectivas y creativas

(p.13)Il Al trabajar con cuentos motores conseguimos intervenir desde un gran
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significado educativo, puesto que la accién motriz conlleva las dimensiones

cognitiva, afectiva y social.

Lo anterior es de gran impacto dentro del establecimiento educativo ya
que, actualmente, no cuenta con un Programa de Integracién Escolar, ni
estrategias de mejora continua que den respuesta a las necesidades
suscitadas en los estudiantes, debido a la alta cantidad de alumnado por nivel
y un reducido equipo de profesores especialistas o profesionales idoneos.

Continuando con esta idea, también es de gran importancia dentro de la
formacién de futuras profesoras de Educacion Diferencial, puesto que, permite
la adquisicion de nuevos conocimientos, habilidades y experiencias desde la
intervencion psicopedagodgica, pudiendo no sélo intervenir, sino también,
recabando informacion acerca del proceso y resultados de intervencion.
Haciendo uso de las politicas de inclusion que han sido adquiridas desde la
propia formacién académica, para asi, instaurar un enfoque y metodologia de
ensefianza de caracter preventivo en el aprendizaje de aquellos nifios y nifias,
el cual -mediante investigacion-, permita a futuros docentes, continuar el
lineamiento de trabajo, perfeccionandolo, teniendo como principios sus

referencias tedricas y empiricas.
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2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION
., ¢.Se maximizan las oportunidades de aprendizaje de los nifios y las nifias de

kinder al implementar un plan de apoyo psicopedagdgico?”.

“¢.Cuales son las areas de desarrollo en estudiantes de nivel preescolar que

requieren afianzamiento mediante un plan de intervencion psicopedagdogico?”.

“.Se evidencia la prevencion como herramienta para equiparar las
oportunidades de aprendizaje en nifios y nifias en nivel preescolar mediante la
implementacion de un plan de intervencion psicopedagdgico a la base de

cuentos motores?”.
“.Cuales son las areas del desarrollo que los profesionales del nivel

preescolar, desde su expertiz, consideran trascendentales de potenciar en

educacion parvularia?”.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETO DE ESTUDIO

La investigacion tiene como propdsito principal, implementar un plan de
apoyo psicopedagogico que fomente el desarrollo integral, en estudiantes de
nivel preescolar, especificamente kinder, del Colegio Adventista de la ciudad

de Valdivia.

La poblacion identificada para intervenir, son aquellos estudiantes del
tercer nivel de transicion, que en los resultados del Test de Aprendizaje y
Desarrollo Infantil, se encuentran en la categoria retraso, riesgo o se

encuentran en dos o mas areas del Test por debajo del nivel del grupo curso.

3.2 OBJETIVO GENERAL

- Maximizar las oportunidades de aprendizaje de los y las estudiantes del
nivel kinder, mediante la implementacion de un plan de intervencion
psicopedagdgico, para favorecer la adquisicion de habilidades y competencias
en areas del desarrollo ya diagnosticadas, necesarias en la transicion a un

nivel superior.

3.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Construir un plan de apoyo psicopedagdgico atingente a las necesidades y
caracteristicas de los y las estudiantes, que dé respuesta a las areas

descendidas de motricidad, lenguaje, cognicion y socioemocional.

- Implementar un plan de intervencion, bajo los lineamientos los cuentos
motores, para responder a los requerimientos e individualidad del alumnado,

segun él o las areas descendidas.
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- Evaluar la efectividad del plan de intervencion psicopedagdégico a partir del
analisis y la descripcion de escalas de apreciacion, para proporcionar

sugerencias y estrategias de trabajo segun la necesidad detectada.
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4 REFERENTES TEORICOS

4.1 EDUCACION INCLUSIVA

Se entiende que la educacion es la formacion inicial destinada a desarrollar
diversas habilidades en las personas, tanto a nivel intelectual, moral y social.
El constructo educacion, ha transitado por diversas modificaciones vy
proyecciones, bajo el alero de diversos educadores e investigadores, los
cuales han tenido como objetivo, cambiar el paradigma de ésta en, beneficio

de sus principales actores, los estudiantes.

Bajo la definicion del constructo educacion, los cambios progresivamente
han tenido como premisa alejarse de lineamientos conductistas, para
promover una enseflanza constructivista que atienda a todos los estudiantes,
independiente de sus caracteristicas, teniendo como objetivo brindar una

educacién equitativa para todos.

Los cambios en la educacion, primeramente, comenzaron por la necesidad
de dar respuesta a estudiantes que presentaban - lo que actualmente
denominamos- necesidades educativas especiales. En ese sentido, en 1978,
se publico el informe Warnock, liderado por Mary Warnock, para evidenciar
gue todos los nifios son educables, siendo la educacién un derecho para
todos, en las mismas condiciones independiente de los requerimientos de

cada uno, aun bajo el concepto de integracion.

En el afio 2009, el Ministerio de Educacion; Gobierno de Chile, fija normas
para determinar los alumnos con necesidades educativas especiales que
seran beneficiarios de las subvenciones para educacion especial,
promulgando el Decreto Supremo N°170, para el mejoramiento de la calidad
de la educacion, posibilitando con ello mejores oportunidades de ensefianza

para las (los) alumnas (0s) de educacion especial.

Un hito relevante del transito de la educacion en Chile, hacia el camino de

la inclusién, se suscitd en el afio 2010, con la promulgacion de la Ley
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N°20.422, la cual Establece Normas sobre Igualdad de Oportunidades e
Inclusidbn Social de Personas con Discapacidad, teniendo como objetivo
principal asegurar el derecho a la igualdad de oportunidades de las personas
con discapacidad, con el fin de obtener su plena inclusion social, asegurando
el disfrute de sus derechos y eliminando cualquier forma de discriminacion

fundada en la discapacidad.

Finalmente, en el afio 2015 el Ministerio de Educacién promulga el Decreto
N°83, que Aprueba Criterios y Orientaciones de Adecuacion Curricular para
Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Educacion Parvularia
y Educacién Basica, en base a la diversidad y la respuesta a las necesidades
educativas de todos los estudiantes, considerando la autonomia de los
establecimientos educacionales, promoviendo y valorando las diferencias
culturales, religiosas, sociales e individuales de las poblaciones que son

atendidas en el sistema escolar.

Bajo el mismo sentido, "La Educacion Inclusiva implica que todos los nifios
y nifias de una determinada comunidad aprendan juntos independiente de sus
condiciones personales, sociales o culturales, incluso aquellos que presentan
discapacidad" (UNICEF, UNESCO).

La UNESCO (2008) ademas afirma que:

La educacion inclusiva puede considerarse como un proceso de
fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para atender a todos
los educandos. Por consiguiente, es un principio general que deberia guiar
todas las politicas y practicas educativas, partiendo de la conviccion de
que la educacion es un derecho humano fundamental y el fundamento de
una sociedad mas justa. Esta filosofia cimentada en los derechos se
esboza en las declaraciones, convenciones e informes internacionales

relevantes para la educacion inclusiva (p.12).

Por tanto, el fin comun, es lograr una educacion inclusiva, que responda a

todos los requerimientos suscitados en el alumnado, implementando una
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metodologia de ensefianza diversificada, en la que Guasp, Ramon & Mayol
(2016) definen como:

La educacion inclusiva es un cambio global del sistema educativo,
que afecta a todo el alumnado con un doble objetivo: conseguir el éxito
de todos, sin excepciones, en la escuela; y luchar contra cualquier causa
0 razon de exclusion, en cualquiera de sus variantes de segregacion y/o

discriminacion (p. 33).
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4.2 ESCUELA INCLUSIVA

En las escuelas existe una gran diversidad de estudiantes, siendo todos
los nifios, nifias y jovenes diferentes entre si, ya sea a nivel cultural, social o
econoémico, por diferencias de género e incluso diferencias de intereses.
Dentro de las diferencias, también encontramos diversos ritmos y maneras de

aprender. Esta multiplicidad de factores hace que no haya alumnos idénticos.

Para que dentro de una escuela exista inclusion debe existir una
transformacién al interior de aquella instituciéon. Considerando las politicas y
practicas actuales para abordar el quehacer educativo en funcién de las
caracteristicas, intereses y necesidades de los y las estudiantes, procurando
el aprendizaje y la participacion de todas y todos.

De acuerdo con lo sefalado por el MINEDUC (2016), Para que una escuela
sea declarada inclusiva esta debe implementar diversas acciones de apoyo a
la inclusion, articulandolas de tal modo que favorezcan el desarrollo y
transformacién de la cultura escolar, llevandola hacia un aprendizaje y
participacion de todas y todos los estudiantes. Sin embargo, las escuelas
deben asumir que esta transformacién es compleja y profunda. En este
contexto, para que la transformacion de la institucién escolar en coherencia
con el enfoque inclusivo sea efectiva requiere considerar una un tiempo
prolongado que permita a las escuelas la incorporacion gradual de acciones
del enfoque inclusivo en su quehacer educativo e institucional. Esta
gradualidad debiese permitir, el mejoramiento de cada establecimiento y la
proyeccion de una transformacion profunda de las practicas y la cultura

escolar.

La Agencia Europea para el Desarrollo de la Educacion del Alumnado con
Necesidades Educativas Especiales (2009) sefala que para el progreso de la
educacion inclusiva se necesita la presencia de tres dimensiones basicas:
calidad, equidad e inclusién; siendo la calidad y la equidad cruciales para
garantizar la educacion inclusiva y entendiendo, ademas, que la inclusién y la

calidad son variables reciprocas en el modelo educativo actual.
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En consecuencia, con lo anterior, para que una escuela sea inclusiva debe
tener tres elementos como fundamentos para su accionar y politicas, calidad,
equidad e inclusion. Entre estos elementos debe existir una articulaciéon y
entre mas coherencia se da entre ellos, mayor calidad tiene la propuesta
educativa y el logro de los aprendizajes de todos y cada uno de los

estudiantes.

El Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacién (2016) sefiala que,
toda escuela inclusiva posee culturas, politicas y modos de regulacién internos
y practicas de aula, entendidas como dimensiones que convergen hacia la
inclusién. En donde las escuelas deben considerar que la inclusion forma
parte de un proceso, el cual requiere de la construccion y consolidacion al
interior de las escuelas y de la red de administracion escolar de culturas
inclusivas, es decir, comunidades con presencia de actores y dinamicas de
relaciones sociales que visibilicen la diversidad y sepan trabajar con ella. Se
esperaria de estas culturas que manejen lenguajes que no son
estigmatizadores de las diversidades y, por lo mismo, que sostengan una
comprension de la infancia que supere los canones tradicionales del nifio y
nifia. Las relaciones sociales apuntan al bienestar de nifios y niflas y ponen en
el centro la importancia de la acogida, el afecto, el acompafamiento y las
dinamicas de convivencia, con especial atencién en la integracién de los
estudiantes y la formacién en contra de todo tipo de discriminacion social o
cultural (p. 25).

Actualmente, en los sistemas educativos existe la necesidad de ser
transformados, teniendo un gran desafio, el dar respuesta a la diversidad de
estudiantes que existen dentro de una misma aula. Con este fin, las escuelas
gue se adhieran a la inclusion y quieran transformarse en escuelas inclusivas
deben flexibilizar y transformar las practicas pedagoégicas y la organizacion del
establecimiento para asi atender las diversas necesidades educativas de los

alumnos, considerando estas necesidades como una fortaleza.
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4.3 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

4.3.1 Definicion Necesidades Educativas Especiales

En el &mbito educativo, al igual que en diversas areas que tienen un rol y
compromiso con la formacién social e intelectual de las personas, surge un
concepto, el cual emerge como una barrera generada por el entorno, siendo
esto un impedimento para un aprendizaje pleno y equitativo en estudiantes
que presentan caracteristicas, intereses y formas diversas de adquirir

conocimientos, definiendose como Necesidades Educativas Especiales.

El término "Necesidades Educativas Especiales" se refiere a todos los
nifos y jévenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus
dificultades de aprendizaje. Muchos nifios experimentan dificultades de
aprendizaje y tienen por lo tanto necesidades educativas especiales en
algun momento de su escolarizacion. (Unesco, & Ministerio de Educacion

y Ciencia Espafa, 1994, p. 6).

El que un nifio o joven presente alguna Necesidad Educativa Especial (en
adelante NEE), significa que dentro de su proceso de aprendizaje existe una
barrera que hace que este proceso presente dificultades, por lo que, para
disminuir o eliminar lo que genera esta barrera, hay que implementar apoyos

extras.

En la normativa chilena, un documento que define las —NEEI es el Decreto
Supremo N°170/09. De acuerdo a este documento se entiende por alumno
que presenta Necesidades Educativas Especiales: Aquél que precisa ayudas y
recursos adicionales, ya sean humanos, materiales o pedagodgicos, para
conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro de los

fines de la educacion.

Las Necesidades Educativas Especiales (NEE) se relacionan directamente

con ayudas, apoyos y recursos extras que requieren algunos estudiantes para

23



su proceso de aprendizaje, que de no ser implementadas de manera oportuna

sus oportunidades de progresar en el curriculo se ven limitadas.

Para Narvarte (2005), En primer lugar, tenemos que tener en claro que
todos los estudiantes presentan necesidades educativas individuales, pero
esto no quiere decir que sean necesidades educativas especiales. Las
necesidades educativas individuales pueden ser resueltas por el profesor de
aula, sin requerir apoyos extras. Pero en algunos casos, estas necesidades
individuales no pueden ser atendidas de esta manera, pasando a ser
necesidades educativas especiales. Frente a esto, es necesario implementar

medidas pedagogicas, recursos, y ayuda especial o de caracter extraordinario.

4.3.2 Deteccion de NEE
Para generar una respuesta que sea eficaz y acorde a las necesidades del
estudiante, e incluso prevenir dificultades de aprendizaje, es necesaria la

deteccion oportuna de las Necesidades Educativas Especiales.
Castanedo (2001) afirma que:

La evaluacion psicométrica sigue siendo uno de los principales
medios que existen para determinar quién es elegible para seguir un
programa de Educacién Especial. Dicho programa depende de la
naturaleza de la discapacidad. Las razones de la evaluacion se apoyan
en determinar las NEE, proporcionar una base para la programacion

académica y establecer una linea base (p. 11).

4.3.3Barreras en el Aprendizaje

La educacion, al igual que muchos otros sistemas en los que estamos
inmersos como personas civiles, depende de lineamientos, los cuales de
alguna u otra forma se rigen por estandares, siendo este un factor poco
dinamico que perjudica una educacion igualitaria y de calidad para todos,

puesto que, se generan factores entre la interaccion de los estudiantes y el
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contexto, que dificultan una educacion flexible y diversificada para todo el

alumnado, limitando el pleno acceso al aprendizaje.

Algunas NEE solo requieren para ser atendidas de una serie de
medios, recursos o ayudas técnicas de acceso que van a permitir que el
alumno pueda seguir en gran medida el curriculo comun, y van a facilitar

su autonomia y proceso de aprendizaje (SENADIS, 2010, p. 143).

Principalmente, las barreras en el aprendizaje las presentan aquellos
estudiantes que demuestran dificultades para adquirir nuevos conocimientos,
para desenvolverse en el aula, o para responder evaluaciones formales, en la

mayoria de los casos estudiantes con alguna discapacidad.

El concepto de necesidades educativas especiales implica que
cualquier nifio o nifia que encuentre barreras para progresar en relacion
con los aprendizajes escolares, por la causa que fuere, reciba los apoyos
y recursos especiales que necesite, ya sea de forma temporal o
permanente, en el contexto educativo mas normalizado posible
(SENADIS, 2010, p.142).
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4.4 NORMATIVA

4.4.1 Ley General de Educacion N° 20.370

La Ley General de Educacion (2009) (en adelante LGE) rige normas que
regula deberes y derechos de la comunidad educativa, ademas de proponer
requisitos minimos que debe cumplir cada establecimiento educativo, como lo
es tener un PEI el cual explicita las intenciones que se implementaran en el
establecimiento educacional, asi como de los profesionales que trabajan en
este. Ademas, la LGE propone una educacion de calidad y equidad que

abarque a todo el alumnado.
Segun la Ley General de Educacién (2009, art. 1°, parrafo 1) afirmaque:

La presente ley regula los derechos y deberes de los integrantes de la
comunidad educativa; fija los requisitos minimos que deberan exigirse en
cada uno de los niveles de educacién parvularia, basica y media; regula el
deber del Estado de velar por su cumplimiento, y establece los requisitos y
el proceso para el reconocimiento oficial de los establecimientos e
instituciones educacionales de todo nivel, con el objetivo de tener un

sistema educativo caracterizado por la equidad y calidad de su servicio.

4.4.2 Decreto 170/2009

Entrega subvencién a aquellos estudiantes que presentan algun tipo de
Necesidad Educativa Especial (en adelante NEE), para esto el decreto define
cada NEE, ademas regula requisitos, instrumentos, profesionales competentes

gue pueda aplicar evaluaciones y diagnosticarlas.

El Decreto 170 (2009, art. 1, parrafo 1) afirma:

El presente reglamento regula los requisitos, los instrumentos, las
pruebas diagnésticas y el perfil de los y las profesionales competentes
gue deberan aplicarlas a fin de identificar a los alumnos con Necesidades

Educativas Especiales y por los que se podra impetrar el beneficio de la
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subvencion del Estado para la educacion especial, de conformidad al

Decreto con Fuerza de Ley N° 2, de 1998, del Ministerio de Educacion.

4.4.3 Decreto 83/2015

Se busca implementar adecuaciones curriculares (en adelante AC) para
aguellos estudiantes que lo requieran y se vean en la necesidad de estas.
Antes deberadn aplicar las evaluaciones que sean de acuerdo a sus
caracteristicas y condiciones. Este decreto se imparte en colegios con o sin
PIE, siendo los primeros cursos en comenzar con este proceso de AC (2017)
fue la educacion preescolar, para el afio 2019 ya se debe tener
implementadas hasta 3° y 4° bésico.

Segun el Decreto 83 (2015):

...define criterios y orientaciones de adecuacion curricular para que los
establecimientos educacionales puedan planificar propuestas educativas
pertinentes y de calidad para los estudiantes que lo requieran, ya sea
qgue estudien en establecimientos especiales o en establecimientos de

educacion regular con o sin Programas de Integracion Escolar (p. 10).

4.4.4Bases Curriculares de Educaciéon Parvularia

Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia es un referente para
orientar el aprendizaje de los parvulos, estas fueron actualizadas en el 2018 y
estdn centradas en el juego, cambiando los fundamentos, objetivos y
orientaciones para el trabajo pedagogico. El objetivo es tener una educacion
inclusiva, abarcando la diversidad, se reorganizé la estructura curricular, para
entregar una educacion significativa, respondiendo a las caracteristicas y

necesidades de los nifios y nifas.

Las nuevas Bases Curriculares de Educacién Parvularia, enriquecen los
fundamentos, principios y ndcleos de aprendizaje con nuevas perspectivas
acerca de la infancia, el aprendizaje, la ensefianza y orientaciones valdricas,

enfatizando la inclusion y la diversidad social, y las actitudes ciudadanas
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desde los primeros afios. Del mismo modo, se renuevan las orientaciones
para los procesos educativos, integrando las visiones actuales acerca de la
planificacion y la evaluacién, como también los factores que contribuyen a la
generacion de ambientes de aprendizaje significativos (MINEDUC, 2018, p.
15).

La educacion parvularia es la encargada de entregar los primeros
aprendizajes, que apoyan el proceso de transicion a la etapa posterior,
(educacion basica) esta fomenta ademas otros aspectos del desarrollo, puesto
que, también se trabaja motricidad, ya que aborda de manera transversal,
todas las areas del desarrollo, de forma explicita en sus a&mbitos y ndcleos de
aprendizaje. Estas nuevas bases curriculares apoyan el aprendizaje a través

de la experiencia.
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4.5 INFANCIA TEMPRANA

La infancia, es una etapa crucial para el desarrollo del ser humano, ya que
es aqui donde se incrementan y adquieren los primeros aprendizajes, los
cuales son imprescindibles para alcanzar un 6ptimo desempefio en lo que

posteriormente conlleva la educacion formal de primer ciclo.

La definicion de la primera infancia o infancia temprana varia de acuerdo al
pais en donde se emplee el concepto dependiendo de 2 ambitos, los
culturales y educacionales. De acuerdo a la UNICEF y la propuesta del Comité
de los Derechos del Nifio, primera infancia es abordada desde la gestacion,
hasta los 8 afios de edad.

La primera infancia o infancia temprana es una etapa crucial para el
desarrollo de los nifios y nifias. Por ello es fundamental asegurarles,
desde el inicio de sus vidas, adecuadas condiciones de bienestar social,
una apropiada nutricion, acceso a servicios de salud oportunos y una
educacion inicial de calidad, asi como fomentar el buen trato y el cuidado

de sus familias y de la comunidad donde habitan (UNICEF, s/a).

De acuerdo a lo sefialado anteriormente, la infancia temprana es una etapa
del desarrollo donde los nifios y nifias experimentan diversos cambios, que
son rapidos y profundos. Esto se debe a que se amplian en gran medida sus
habilidades y capacidades, transitando desde el poseer capacidades
elementales para la sobrevivencia junto con una amplia gama de
potencialidades, a adquirir y dominar un amplio repertorio de complejas

habilidades fisicas, emocionales, psiquicas, cognitivas y sociales.

La infancia temprana que aborda las edades entre los 0 a los 6 afios, como
concepto dentro de la educacion recibe diversas denominaciones, de acuerdo

a lo que senala Peralta (2002):

...dentro de las expresiones mas empleadas se encuentran educacion
inicial, de la primera infancia y/o educacion parvularia y hace alusion a

los procesos educativos intencionados, oportunos y pertinentes,
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seleccionados e implementados de acuerdo a las necesidades,
caracteristicas y fortalezas de los infantes, con el objetivo final de
favorecer aprendizajes significativos que aporten a su desarrollo integral
dentro de una concepcion de ellas y ellos como personas de continuo

perfeccionamiento (p.52).

4.5.1 Importancia en el Desarrollo

Siendo la infancia temprana, la primera etapa del desarrollo del ser
humano, se considera la mas importante, debido a que en los primeros afios
de vida un nifio, posee una mayor plasticidad neuronal, por lo cual su cerebro
se comienza a desarrollar y a estimular con los factores externos y cuidados
que adquiere del entorno. Es asi como Hildebrand (2004) confirma que —Un
ambiente que sea interesante contribuira al impulso que tiene el nifio de
aprender. Es de esperar que los nifios sientan confianza en si mismos en el

entorno escolarll (p. 55).

Como todo ser humano, no todas las etapas del desarrollo funcionan
de forma equitativa, ya que la edad de los cinco afos, presenta un
proceso de adaptacion y adquisicion de habilidades distinta a las otras
etapas, debido a que —EI nifio de cinco afos tendra un indice de
desarrollo mas lento y puede ser igual a los de tres afios en algunas
habilidades. Todo nuevo conocimiento y habilidad se forman sobre

conocimientos y habilidades anterioresll (Hildebrand, 2004, p. 74).

4.5.2 Desarrollo Integral en Edades Tempranas

Como objetivos de la educacion parvularia chilena, nuestro Pais se
adscribe a la propuesta que plantea UNESCO en el afio 2010, donde define
los objetivos de esta etapa educativa como: —La promocion del desarrollo
integral de los niflos y nifias, construccion de los nifios y nifias como sujetos
de derechos, formacién y promocion de la participacion de las familias en los
procesos de desarrollo infantil, favorecer la continuidad con el ciclo de

educacion basica primaria, y la integracion social y equidadl (p.30).
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La evaluacion del desarrollo infantil a gran escala constituye un ambito de
la intervencion temprana que se encuentra en rapida expansion en el mundo.
Principalmente en la dltima década, un ndmero creciente de paises ha
establecido sistemas de evaluacion con el proposito de obtener informacién
sobre el desarrollo infantil a nivel de distintas unidades de poblacion (i.e.
territoriales, administrativas, institucionales, entre otras) mediante la
administracion de pruebas estandarizadas (Irwin, Siddiqi & Hertzman, 2007;
Meisels, 2006).

La motricidad es la via final comun del SNC. Cuando hablamos de
motricidad, tendemos a asociarlo con el movimiento de una extremidad o
de todo el cuerpo. Sin embargo, una sonrisa también es un acto motriz,
asi como una expresion de asombro o pena. En este sentido, hasta el
mas minimo acto o gesto implican un fenbmeno motriz, lo que no
comienza cuando el nifilo comienza a camina, sino ya intrauterino
(Delgado y Contreras, 2015, p. 16).

4.5.3 Teoria genética del desarrollo intelectual de Piaget y sus estadios.

El ser humano a lo largo de su desarrollo transita por procesos tanto
fisicos como intelectuales, los cuales van progresivamente acrecentando
habilidades y aptitudes, para responder de forma adecuada a las exigencias

gue su etapa vital les demanda.

El epistemoélogo, psicologo y bidlogo Jean Piaget, en su teoria del
desarrollo, explica que los procesos intelectuales y cognitivos de los nifios
subyacen desde el pensamiento y en las conductas que se reflejan desde este
constructo. Es decir, como producto de los esfuerzos de los nifilos por

comprender su mundo y actuar sobre él.
Papalia, Wendkos y Duskin, (2009) definen que:

Piaget describié que el desarrollo cognitivo sucede en cuatro etapas

cualitativamente distintas, que representan patrones universales de
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desarrollo. Durante cada etapa, la mente del nifio desarrolla una nueva
forma de operar. Desde la lactancia hasta la adolescencia, las
operaciones mentales evolucionan desde un aprendizaje que se basa en
la actividad sensorial y motora sencilla hasta el pensamiento l6gico,
abstracto. Este crecimiento cognitivo ocurre a partir de tres procesos

interrelacionados: organizacion, adaptacién y equilibracion. (p. 36).

Por tanto, la teoria sustentada por dicho autor se equilibra entre
experiencias sensoriales y motoras, las cuales —-en su progresion-,
conjuntamente van permitiendo un 6ptimo desarrollo cognitivo para que el/la

nifio/a vaya organizando la informacion, haciendo un equilibrio de esta.

4531 Esquemas

A medida que el entorno va exigiendo mas procesamiento de la
informacion, el nifio va adquiriendo esquemas para organizar estructuras cada
vez mas complejas, que incluyen sistemas de conocimiento o maneras de
pensar que incorporan un mayor niumero de imagenes cada vez mas precisas

de la realidad.
Segun Papalia, Wendkos y Duskin (2009) sefialan que:

Estas estructuras, llamadas esquemas, son patrones organizados de
conducta que la persona utiliza para pensar y actuar ante una situacion. A
medida que los nifios adquieren mas informacién, sus esquemas se
vuelven cada vez mas complejos. Adaptacion es la manera en que los
nifios manejan la informacién nueva de acuerdo con lo que ya saben. La
adaptacion implica dos pasos: 1) asimilacion, que es tomar la informacién
nueva e incorporarla dentro de las estructuras cognitivas existentes, y 2)
acomodacion, que implica modificar las estructuras cognitivas propias para
incluir la informacion nueva. Equilibracion —el esfuerzo constante para
encontrar un balance estable o equilibrio—dicta el cambio de asimilacién a

acomodacion. Cuando los nifios no pueden manejar experiencias
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novedosas dentro de sus estructuras cognitivas existentes, experimentan
un incdmodo estado de desequilibrio. Y mediante la organizacion de
nuevos patrones mentales que integran la experiencia nueva, restauran el

equilibrio (p.37).

45.3.2 Estadios del desarrollo

El desarrollo cognitivo, se rige segun Piaget, desde cuatro etapas
fundamentales, las cuales van en aumento de habilidades y procesamientos
cognitivos, abarcando un rango de edad desde los 0 a los 11 afios u adultez.
Estas etapas se nombran -estadios del desarrollol, donde cada uno de ellos,
describe sucesos o hitos importantes, aludiendo especificamente al

funcionamiento cerebral.

Estas estos estadios o etapas se describen, segun Papalia, Wendkos y
Duskin (2009) como:

Sensoriomotora (nacimiento a 2 afos). De manera gradual, el lactante
adquiere la capacidad de organizar actividades en relacién con el ambiente

por medio de la actividad sensorial y motora.

Preoperacional (2 a 7 afios). El nifio desarrolla un sistema representacional
y utiliza simbolos que representan personas, lugares y eventos. El lenguaje y

el juego imaginativo son manifestaciones importantes de esta etapa.
El pensamiento aun no es logico.

Operaciones concretas (7 a 11 afios). El nifio puede resolver problemas de
manera légica si se enfoca en el aqui y en el ahora, pero no puede pensar en

términos abstractos.

Operaciones formales (11 afios a adultez). La persona puede pensar de
manera abstracta, lidiar con situaciones hipotéticas y pensar acerca de
posibilidades (p.33).
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45.3.3 El desarrollo

Asi como la vida, el desarrollo de un ser humano se desenvuelve en
distintas etapas, las cuales se van vivenciando a medida que existe un
crecimiento tanto fisico, como psicolégico desde su concepcion, hasta su

fallecimiento.

Cientificos del desarrollo, distinguen tres dominios, los cuales son:
desarrollo fisico, desarrollo cognitivo y desarrollo psicosocial. No obstante,

estos tres conceptos, se interrelacionan entre si.

Diamond (2007) citado en Papalia, Wendkos y Duskin (2009) define estos

tres tipos de desarrollo como:

El crecimiento del cuerpo y cerebro, el desarrollo de las capacidades
sensoriales y de las habilidades motoras, y la salud forman parte del
desarrollo fisico e influyen otros aspectos del desarrollo. EI cambio y la
estabilidad en las capacidades mentales, como el aprendizaje, memoria,
lenguaje, pensamiento, razonamiento moral y creatividad, constituyen el
desarrollo cognitivo. Los avances cognitivos se relacionan con el
crecimiento fisico, social y emocional. La capacidad para hablar depende
del desarrollo fisico de la boca y el cerebro. EI cambio y la estabilidad en
personalidad, emociones y relaciones sociales constituyen el desarrollo
psicosocial, y éste puede afectar el funcionamiento cognitivo y fisico. La
ansiedad relacionada con presentar un examen puede empeorar el
desempefio. El apoyo social puede ayudar a los nifios a lidiar con los

efectos del estrés en la salud fisica y mental (p.10).

Por tanto, existe una articulacion entre estos tres tipos de desarrollo, que a
medida que el ser humano va madurando, van conjuntamente desplegando
nuevas funciones, las cuales son imprescindibles para vadear a una etapa o

estadio en ascenso.
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4.5.4El Juego

Esta actividad ludica es uno de los instrumentos educativos mas valiosos,
sobre todo, en edades tempranas y que contribuye al desarrollo integral de

nifas y ninos.

De acuerdo con lo que sefalan Gallardo y Fernandez (2010), El
juego es la accion de jugar, es decir, el conjunto de acciones que sirven
para divertirse. El ser humano ha jugado siempre, en diversas
circunstancias y en todas y cada una de las diferentes culturas. Cabe
sefalar que no es exclusivo de la infancia, ya que se juega a todas las
edades, siendo una actividad fundamental para el desarrollo de las
personas, debido a que no solo desarrolla los aspectos fisicos y motrices,
sino que, ademas, su practica fomenta el desarrollo de normas, valores y

actitudes necesarias para la convivencia (p.10).

El juego a pesar de ser una actividad ludica, divertida y en donde se busca
que los nifios participen libremente también debe tener reglas, para que de
este modo entre los participantes se puedan entender y aquella actividad en la
gue participan tenga un obijetivo, el cual se pueda cumplir. Por ende, se busca

gue los nifios en el juego no solo se diviertan, sino también, aprendan.
Edo, Blanch y Anton (2006) Indican que:

Definir juego no es facil, pensar en los limites entre el juego o las
demas propuestas en la que los nifios se involucran con gran pasion no
siempre esté claro. Aun asi, y sin &nimo de limitar el concepto, el juego
se puede entender como una actividad situada en una dimension que
varia en funciéon del grado de libertad de quienes participan. En un
extremo estaria situada la actividad completamente libre y en la otra la

actividad mas estructurada o dirigida (p. 35).

En la infancia el juego es de suma importancia, brindando en los nifios y

nifias autorregulacion, acercamiento a los objetos, interaccidon entre pares, etc.
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Logrando trabajar y potenciar todas aquellas areas involucradas en el

desarrollo del nifio.

Segun sefalan las Bases Curriculares de Educacion Parvularia en los
jardines infantiles chilenos, la actividad rectora es el juego, en donde a través
de esta practica se les permite a los parvulos el desarrollo de creatividad,
habilidades sociales y normas, asi como un conocimiento mas amplio de su
entorno. En los niveles de transicion, el juego educativo continGia siendo la
aproximacion pedagogica predominante, pero inserta en una cultura escolar

con la cual debe dialogar.

455 Cuentos Motores

Si bien los cuentos motores entran en la categoria de los juegos, para
definir y profundizar acerca de este concepto, en primer lugar, hay que
conocer la definicion de cuento. La R.A.E. (1997) explicita que cuento es un
relato corto sobre hechos imaginarios, de caracter y argumento sencillo, con
finalidad didactica o puramente ludica, que estimula la imaginacién y despierta

la curiosidad.

Los cuentos no solo fomentan la lectura en los nifios y las nifias desde
edades tempranas, sino también estimulan a los y las infantes en distintas

areas del desarrollo. Siendo asi una herramienta pedagdgica.
De acuerdo con Otones y Lopez (s/a):

Los cuentos motores son aquellas narraciones breves de hechos imaginarios,
gue presentan un conjunto reducido de personajes, cuyo hilo argumental
es sencillo y nos remite a un escenario o0 contexto imaginario, donde se
llevan a cabo diferentes tareas motrices, actividades y juegos asociadas
a la trama de dicho cuento. Estos cuentos pueden ser tanto orales como
escritos, a la vez que populares o creados especificamente como tal y de
esta manera los participantes iran imitando los personajes del cuento (p.
30).
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Un cuento motor podemos definirlo en palabras sencillas como —Un cuento
jugandol un cuento vivenciado de manera colectiva, con caracteristicas y
objetivos propios (Conde, 2011, p.14). Siguiendo con la linea de este autor,

entre las caracteristicas del cuento motor encontramos las siguientes:

-El cuento motor es un eslabdn previo al cuento escrito y puede ir en paralelo

con el cuento narrado.

-El cuento motor incide directamente con el lenguaje expresivo de los nifios y

nifias, primero se interpreta cognitivamente y luego se realiza motrizmente.

-El cuento motor es una fuente motivadora que estimula a los nifios y nifias
que despierta el interés en ellos en descubrir historias, personajes y los ayuda

a introducirse en la lectura y el mundo de los libros.

4551 Cuentos motores y desarrollo del preescolar

En la educacion infantil y especialmente en el primer ciclo de la Educacion
Primaria. Las caracteristicas generales que definen el desarrollo evolutivo de
los nifios en estas edades son el punto de partida de toda accién educativa.

El cuento motor permite que el infante se desarrolle de manera integrada.

Como sefala Torres (2002) este tipo de actividades didacticas permiten:

-Interrelacionar las diferentes areas a través de propuestas educativas que

fluyen a partir del relato.

-Atender procesos de aprendizaje desde la singularidad de cada persona

mediante una misma experiencia pedagogica.

-Entregar a los estudiantes aprendizajes de manera significativa abordando

tematicas que capten su interes.

-Enriquece el desarrollo personal y consolidacién grupal.
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4.6 INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

4.6.1 Definicion de intervencion

En términos generales, el concepto intervencion alude a la accion y efecto
de modificar algo, teniendo a la base un método que pretenda cumplir con el
fin a consequir.

En el area de educacion, la intervencion se conceptualiza como una
metodologia preventiva de tratamiento para derribar barreras que impidan la

progresion de un estudiante en su escolaridad.
Vidal y Manjoén (1998), definen intervencion psicopedagbgica como:

La actuacién de un conjunto de personas y estructuras, integradas en
el propio sistema educativo, cuya finalidad ultima es facilitar la concrecion
efectiva de la orientacion, tanto a través del asesoramiento y apoyo a los
profesores en el desempenfio de la labor tutorial ordinaria, como a través
de las tareas que posibilitan ese _‘complemento, consolidacion y
enriquecimiento de la accion educativa ordinaria“, bien sea a través de
programas institucionales de prevencién y desarrollo, como a través de
medida correctivo-terapéuticas y que basicamente estan constituidas por

lo que hemos denominado educacion de apoyo (p.25).

4.6.2 Plan de accion de la intervencién psicopedagdégica

La intervencién psicopedagdgica, es un proceso secuencial, que requiere
de precisién y coordinacion para ser efectuada y eficaz, segun lo que se
quiere conseguir e implementar a través de ella.

Vidal y Manjon (1998) plantean cuatro areas de accion que se involucran
directamente con la intervencién psicopedagogica, las cuales buscan orientar,

en este caso, el quehacer pedagogico, definiéndose como:

Areas:
1).- Desarrollo psicosocial, el cual tiene como objetivo:

- Facilitar la integracion de cada alumno en el grupo y en el centro.
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- Favorecer los procesos de maduracion, asi como de orientacion educativa y
profesional.

- Fomentar en el grupo de alumnos el desarrollo de actitudes participativas
tanto en el centro como en su entorno.

2).- Optimizacion de aprendizaje, el cual tiene como objetivo:

- Efectuar un seguimiento global de los procesos de aprendizaje de los
alumnos para detectar las dificultades y las necesidades especiales, al objeto
de articular las respuestas educativas adecuadas y recabar, en su caso, los
oportunos apoyos.

- Desarrollar recursos de personalizacion de la ensefianza.

- Coordinar el proceso evaluador de los alumnos y asesorar sobre su
promocién de un ciclo a otro.

3).- Coordinacién docente, el cual tiene como objetivo:

- Coordinar el ajuste de las programaciones al grupo de alumnos
especialmente en lo tocante a las dificultades de aprendizaje, las necesidades
educativas especiales y/o de apoyo.

- Coordinar el proceso de evaluacion de sus alumnos, cuando el grupo tiene
varios profesores.

- Participar con los demas tutores en la elaboraciéon de lineas comunes para el
Plan de Accion Tutorial del Centro.

4).- Orientacion familiar, el cual tiene como objetivo:

- Contribuir al establecimiento de relaciones fluidas entre las familias y el
centro.

- Orientacion de los padres en materia de la educacion de sus hijos.

- Implicar a los padres en actividades de apoyo a la orientacién y al

aprendizaje de sus hijos.
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4.6.3 Caracteristicas de los nifios, cuento motor y su relacion con la

metodologia global

46.3.1 Metodologia globalizadora

El concepto de globalizacion abarca lo psicolégico, sociolégico y
pedagdgico, por lo que en un nifio estas tres deben complementarse para
generar en €l un aprendizaje completo. Los profesionales que estan a cargo
de la ensefianza de los nifios deben abarcar estas tres areas con la finalidad
de crear diversas perspectivas en ellos, es por esto que el método
globalizador es un medio por el cual se logra internalizar diversos aprendizajes
que logren en él estudiante un interés, capaz de manejar la informacion

recopilada como un experto:

Segun Urbano, G. (2010) menciona la globalizacion como -una aptitud
natural que todos poseemos de captar el mundo externo como un todo
indistinto, un conjunto confuso, del que disociamos cada uno de sus
elementos, solamente bajo el influjp de un estimulo afectivo (necesidad,

tendencia, sentimiento, etc)ll (p. 3).

Este método, posee varias caracteristicas, por lo que hace que hace que el
cuento motor sea de gran relevancia, como: la estrecha vinculaciéon con los
intereses de los nifios esta centrado en cada uno de ellos, hay un desarrollo

en las capacidades y una relacién con la vida.

Complementando ideas y conceptos anteriores, el autor Pareja, J. (s/f)
menciona que -la globalizacion pretende que aquello que se aprende parta de
una necesidad sentida, dudas, preguntas sobre fendmenos que no saben
explicarse y, mediante diversas actividades de experimentacion, de lectura y

de contraste entre distintas opiniones, pueden llegar a comprenderll (p. 4).

4.6.3.2 Desarrollo Motor
El método global, abarca de igual manera los movimientos que se ejecutan

en las clases, debido a que toma en cuenta todo interés, gusto que tengan los
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estudiantes, ademas, permite al profesorado que interviene con este tipo de
metodologia elegir material, y organizar la clase de mejor manera, realizando

esta de forma didactica, llamando la atencion del alumnado.
Grosser (1988) citado por Jiménez, Molina 'y Tovar (2012) determiné que:

El método global suele ser mas eficaz en la modificacion de una
conducta motriz o para la eliminacion de fallos del movimiento,
igualmente para perfeccionar partes especificas del movimiento, el
método global requiere, en general, una mayor experiencia motora y

pone mas a prueba las capacidades cognitivas del deportista (p. 24).

4.6.3.3 Desarrollo social

El método globalizador estd relacionado igualmente con el area
socioemocional, puesto que, abarca los intereses que puedan tener los
estudiantes, en el cual deben reflexionar sobre quehaceres o acciones, y
adquirir esos conocimientos volviéndose un experto, desarrollando el area
social.

Segun Pareja (s/a) menciona que:

Los conocimientos meramente académicos son contenidos y
aprendizajes necesarios e importantes para el desarrollo personal y
social del estudiante, pero alcanzarlos no presupone, desgraciadamente,
ni la competencia social de éste ni su éxito en la vida. Es cierto que los
instrumentos disciplinares son fundamentales ya que todas las
actividades inducen al estudio de distintos contenidos propios de las
diversas areas de aprendizaje, pero debe asumirse que las disciplinas no
pueden ser un fin en si mismas tanto como el medio para conocer mas y

mejor la realidad que rodea a quien aprende (p. 1).

4.6.34 Desarrollo cognitivo

El método globalizador abarca diversas areas, entre estas los procesos

cognitivos, y como este se complementa de igual forma con esta metodologia,
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permite que el individuo tenga comprension, analisis y reflexion sobre lo que lo
rodea.

Segun Pareja, (s/a) menciona que los procesos cognitivos se
manifiestan de buena manera y se sincroniza con el método globalizador
es por esto que menciona que: —De este modo se cataliza, sin desdenar
otros aprendizajes mas técnicos, la puesta en marcha de procesos
cognitivos y sociales que permiten alcanzar paulatinamente esas
competencias de las que hablamos, ademas de alcanzar un aprendizaje

mas integral del alumnol (p. 2).
4.6.3.5 Desarrollo del lenguaje

El lenguaje se va desarrollando de forma paralela con la motricidad, por lo
que, de igual manera se requiere trabajar todo lo que conlleva el area motriz,
preparando al nifio o nifia cuando tenga que comenzar a manifestarse de
forma oral, y mas adelante con el proceso de escritura, el cual requiere un
trabajo metddico para que pueda potenciarse de mejor manera. Es primordial
que con esta metodologia se instaure el didlogo, sea este entre profesor
estudiante o entre pares, permitiendo que el estudiante se interese por la

actividad o aprendizaje a adquirir.

Segun Pareja, (s/a) afirma que —hay grupos de materias dedicadas a
trabajar la comunicacion (como la Lengua o las materias artisticas) que ponen
en juego los lenguajes dirigidos a que el individuo exprese sentimientos e

ideas mediante la construccion y transmisién de mensajesl (p. 7).
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5 METODOLOGIA APLICADA

Redactado el marco tedrico, el cual permite dar sustento a la
investigacion, brindando orientacion y cumpliendo la funcion de ser un
apoyo, debido a sus sélidos y fidedignos referentes teoricos, se da paso al

marco metodologico.

El marco metodoldgico, define la perspectiva metodolégica de la
investigacion, exponiendo los fundamentos metodolégicos, los objetivos, el
procedimiento, los instrumentos de recogida de informacion y el proceso de
analisis de los datos. En sintesis, se presenta el proceso seguido durante el

trabajo.

5.1 PARADIGMA INVESTIGATIVO

En el marco de una investigacion, se suscita el concepto paradigma como
un esquema consensuado por una comunidad para explicar un fenémeno, lo
cual bajo un exhaustivo andlisis nos permite dar a conocer una realidad,
aproximaciones o probleméticas bajo un lineamiento —en este caso educativo-,
que pretende ser modificado con el fin de generar cambios en beneficio a una

comunidad o grupo especifico.

Esta investigacion, se rige bajo el alero del paradigma socio critico, la cual,

segun el autor Bisquerra (2004) afirma que:

La objetividad no es necesariamente un componente deseable: la
finalidad dltima de la investigacion es contribuir a la transformacion social
de las practicas educativas sensibilizando a todos los implicados en las
mismas (se requiere que los profesionales se conviertan en
investigadores y por esto Stenhouse habla de la figura del profesor como
investigador), hacia una visibn mas amplia de las posibles causas y
consecuencias de sus propias acciones introduciendo la ideologia de
manera explicita y el analisis critico de los condicionantes que definen su

marco de actuacion en el proceso investigador (p.76).
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El paradigma sociocritico, comprende la realidad desde la critica social, la
cual subyace de la reflexibn para construir el conocimiento desde una
necesidad detectada en un grupo social, para -mediante la autorreflexion y
capacitacion de los sujetos- unir la teoria y la practica, integrando la accion
para reconstruir la vision de una realidad educativa democraticamente, ya que
es en esta realidad donde se deben establecer las acciones de caréacter
plurifactorial y multidisciplinario, con el objetivo de elevar la calidad del

proceso de ensefianza aprendizaje de los participantes.

Planteando objetivamente el propdsito y comprension de la realidad de
nuestra situacion de investigacion, este paradigma, nos permite conocer
reflexivamente una problematica que se suscita en el establecimiento, por lo
que bajo el alero sociocritico, integramos acciones pedagodgicas tedrica-
practicas, con apoyo de profesionales expertos en el area, para mejorar las
oportunidades de los educandos y de esta manera facilitar su acceso a otros
aprendizajes, permitiéndonos reflexionar conjunta y democraticamente, ya que
el fin de educar, es generar cambios que mejoren y potencien integralmente la
vida de los estudiantes, erradicando factores externos que interfieren con los

procesos para el transito.

Ese paradigma, permite indagar y analizar la probleméatica detectada para
la realizacion de esta investigacion, con el fin de aplicar desde conocimientos
tedrico-practicos, un plan de intervencién que nos permita modificar una
realidad en un grupo determinado, que en este caso son estudiantes de
educacién pre escolar, especificamente nivel kinder, que segun resultados de
la aplicacion del instrumento estandarizado TADI, presentan areas del
desarrollo en riesgo, como lo son; la motricidad, cognicion, lenguaje y
socioemocionalidad, las cuales interfieren en la adquisicion armonica de otros
aprendizajes imprescindibles en el transito en el ciclo vital y nivel superior, el

cual es la educacion basica.
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5.2 ENFOQUE DE INVESTIGACION

La investigacion es un proceso riguroso y ordenado, que busca
respuestas a la problematica, es por esto que se requiere conocer, y/o
analizar disefios de investigacion. Este estudio es de caracter mixto
(cuantitativo - cualitativo), analizando el contexto, desempefio del

profesorado y el proceso de ensefianza de los estudiantes.
Segun Martinez (2007):

...el objetivo principal de la investigacion es conocer en profundidad
la situacion de esa comunidad de sujetos (profesionales de la
ensefianza, educadores, etc.), para la que se buscan alternativas de
mejora, la investigacion es llevada a cabo y controlada por los sujetos
que forman parte de la comunidad donde surge el tema a investigar
(directivos, profesorado, educadores, alumnado, padres, etc.), tanto en
su momento de planificacion como de ejecucién y valoracion de los

resultados obtenidos (p. 33).

Ademas, como se menciona anteriormente, siendo esta investigacién de
caracter mixto, se visibilizan los resultados de desde dos perspectivas, a la
base del analisis reflexivo y datos los cuales cercioran un referente que
permite comparar cuantitativamente y graficar los resultados que se buscan

mejorar, mediante la articulacion de la informacion recabada.

La perspectiva cuantitativa segun Monje (2011) menciona que —Su
constatacion se realiza mediante la recoleccion de informacion cuantitativa
orientada por conceptos empiricos medibles, derivados de los conceptos
tedricos con los que se construyen las hipétesis conceptuales (p. 13)I. El
mismo autor sefala que la perspectiva cualitativa, se enfoca en examinar y
estudiar al sujeto a través de la observacion, en lo que respecta en su
interaccidén con el medio, sean asi sus acciones o medio de comunicacion,

apoyandose en el analisis sistémico, esta tiene en cuenta la complejidad de
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las relaciones humanas en la sociedad, también tiene en cuenta que el

sujeto no es externo a la realidad.

En relacién a lo anteriormente mencionado, una investigacion con un
enfoque mixto, permite combinar caracteristicas de caracter cuantitativo y
cualitativo, donde mediante la intervencion a realizar, se especifican
descripciones de la problematica educativa que se quiere modificar, la cual
es maximizar las habilidades de los estudiantes en las areas descendidas
de motricidad, cognicién, lenguaje y socioemocionalidad, mediante la
estructuracion de un plan, bajo un estrategia, -cuentos motores- que
abarque todas estas areas del desarrollo, permitiendo explicar el origen, la
causa y el efecto de la situacion, con el fin de mejorar el hecho y demostrar
con un referente numérico cuantificable el cambio o modificacion de un
proceso progresivo y sistémico, que a la vez, involucre no tan solo a los
educandos, sino también a los profesores de diferentes disciplinas y
directivos con resultados medibles, que en un futuro, puedan ser objeto de

investigacion para otros profesores.

Los aspectos cuantitativos, especificamente permiten medir categorias
del instrumento TADI, las cuales son motricidad, cognicién, lenguaje y
socioemocionalidad, para poder intervenir con resultados clasificados por
puntaje, los cuales derivan una categoria especifica, -riesgo-. Por tanto,
este enfoque, permite clarificar y determinar el origen de la problematica
desde una minuciosa aplicacién y revision, teniendo un inicio delimitado,

para posteriormente evaluar y contrastar el resultado final.
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5.3 DISENO DE INVESTIGACION

El presente estudio es de caracter investigacion-accion, debido a que la
linea fundamental esta enfocada en la practica educativa como lineamiento
principal para favorecer y modificar una realidad o problematica existente,
mediante una intervencion. La investigacion accion, se define segun
Martinez (2007) como:

Una perspectiva de investigacién que centra su interés en analizar
y controlar como se producen los procesos de cambio que tienen lugar
en las practicas educativas. Este proceso de investigacion es
promovido por los propios sujetos que llevan a cabo dichas précticas,
de ahi que se hable de investigacion en la accion. En principio, este
analisis puede ser compartido colaborativamente por grupos formados
por profesorado, alumnado, padres y madres, personal administrativo
y otras figuras de la comunidad educativa; sin embargo, en la practica,
la mayoria de los proyectos de investigacion en la accion se llevan a
cabo con componentes de sélo uno o dos, 0 a veces tres, de estos

colectivos (p.33).

Por tanto, el objetivo principal y enfoque del estudio se centra en articular
los conocimientos tedricos y practicos, mediante la reflexion y critica para
analizar el contexto y probleméaticas cotidianas especificas suscitadas en
niveles pre escolares del Colegio Adventista, con el fin de modificar
favorablemente mediante una intervencion psicopedagdgica los procesos
educativos de los y las estudiantes del nivel Kinder , quienes tienen entre 5
a 6 afos de edad, en areas especificas, las cuales son motricidad, lenguaje,
socioemaocional y cognicion. Sobre todo, de aquellos estudiantes que en los
resultados del TADI se encuentran en la categoria —Riesgoll.

El presente estudio, se enmarca bajo un lineamiento investigativo que
aborda una perspectiva-visién técnica cientifica, lo cual, segun Alvarez-

Gayou (2003) se define como:
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Un conjunto de decisiones en espiral, las cuales se basan en ciclos
repetidos de analisis para conceptualizar y redefinir el problema una y
otra vez. Asi, la investigacidn-accion se integra con fases secuenciales
de acciéon: planificacion, identificacion de hechos, andlisis,

implementacion y evaluacion (p. 528).

Asi mismo, la investigacion accién también contempla disefios basicos,
gue constituyen componentes estructurales, los que permiten articular de
manera intrinseca el objetivo principal de la investigacion. En este estudio,
se desarrolla el disefio basico practico, que segun Creswell (2005), se
plantea como: —Un estudio de practicas locales, que indagan de forma
individual o colectiva el desarrollo y aprendizaje de los participantes,
implementando un plan de accién para mejorar el problema o generar el
cambiol (p. 528).

Bajo el marco de aplicacion de este tipo de investigacion, se especifican
pasos de accion los cuales permiten realizar un riguroso y estructurado
proceso flexible e interactivo, teniendo un ciclo organizado en cuatro
momentos o fases, segun Hernandez (2014) son: planificar, actuar,
observar y reflexionar, siendo este, el orden jerarquico y ciclico por el cual

se ha desarrollado este proyecto investigativo.

- Planificar, para conocer la realidad y contexto del nivel preescolar,
detectando &reas en riesgo en determinados estudiantes y estructurar
posteriormente un plan de intervencion psicopedagdgico que responda de
forma transversal a los requerimientos individuales, teniendo como

proyeccién una mejora a sus habilidades y conocimientos.

- Actuar, bajo un enfoque tedrico practico, con metodologias de ensefianza,
adecuadas segun la edad de los educandos y criterios que permitan

analizar cada intervencion.
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- Observar, como herramienta de analisis y estudio, que permitan
desarrollar ideas y mejoras continuas que potencien el actuar pedagdgico,

con el objetivo de mejorar el foco del plan de intervencion desde la reflexion.

- Reflexion, para concluir, inductivamente con la recoleccion de informacion
y acciones concretas, los resultados y transformaciones que el proyecto
pretende desarrollar.

De esta manera, se pretende demostrar, bajo acciones especificas, la
modificabilidad de la situacién concreta, que corresponde a maximizar las
oportunidades de ensefianza en preescolares desde un lineamiento integral,
para fortalecer cuyas areas que son objeto de prevencion, donde el actuar
pedagdgico es esencial para equiparar los procesos de ensefianza como un
constructo social en beneficio de la comunidad del establecimiento
educativo, enfatizando a la vez, el rol del profesor de educacién diferencial,
Su expertiz en el area de intervencion y su articulacién con el eslabon

fundamental y en la educacion, la cual es la educacion parvularia.
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5.4 PARTICIPANTES

Los y las participantes a intervenir, son nifios y niflas de kinder del
Colegio Adventista de la ciudad de Valdivia, region de Los Rios, que tienen
entre 5 y 6 aflos de edad. De acuerdo a investigaciones de pregrado
realizadas anteriormente en el establecimiento, la clase socioecondémica de
la mayoria de los y las estudiantes de este es media-alta, residen en un
area urbana, especificamente en la Ciudad de Valdivia de la Region de los
Rios. También es importante destacar el establecimiento educativo es de

caracter confesional. Impartiéndose, especificamente la religiéon adventista.

Esta intervencion es realizada por las investigadoras en su rol como
docentes en formacion de Pedagogia en Educacion Diferencial, de las
menciones Discapacidad Intelectual y Trastornos de la Comunicacion y el
Lenguaje. Durante la realizacidén de esta investigacion las investigadoras se
encuentran cursando el ultimo afio de carrera universitaria. Y debido a su
formacién académica, esta intervencion psicopedagoégica busca potenciar e
intervenir desde las habilidades y competencias que ya poseen los nifios y
nifias, para asi maximizar su aprendizaje y favorecer el desarrollo integral
de cada estudiante, considerando las areas de cognicién, lenguaje,
socioemocional y motricidad. Para esto se ejecutara un trabajo en equipo y
se hard uso de estrategias didacticas especializadas y acordes a las
caracteristicas, necesidades e intereses de los y las estudiantes.

Especificamente se hard uso de cuentos motores.

5.4.1 MUESTRA

En diversos trabajos investigativos, como en este, no se consideran todos
los participantes, sino que existe la muestra. El tipo de muestreo realizado es

no probabilistico de tipo por conveniencia.

En las técnicas de muestreo de tipo no probabilisticas, la seleccion de los

sujetos a estudio dependera de ciertas caracteristicas, criterios, etc. que él
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(los) investigador(es) considere(n) en ese momento; por lo que pueden ser
poco validos y confiables o reproducibles; debido a que este tipo de muestras
no se ajustan a un fundamento probabilistico, es decir, no dan certeza que
cada sujeto a estudio represente a la poblacion blanco (Walpole & Myers,

1996; Avila Baray; Arias-Gémez et al.).

De acuerdo con lo que sefalan Hernandez, Fernandez y Baptista (2010)
—Una muestra por conveniencia es simplemente casos disponibles a los cuales

tenemos accesol (p. 401).

La técnica de muestreo no probabilistico por conveniencia segun Otzen y
Manterola (2017) menciona que —Permite seleccionar aquellos casos
accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la conveniente

accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigadorll (p.4).

Se determina el uso de la técnica anteriormente descrita ya que la presente
investigacion se realiza en uno de los dos kinder del Colegio Adventista de la
ciudad de Valdivia. Establecimiento educativo en donde dos de las
investigadoras se encontraban realizando la practica profesional, por ende, el
acceso a los antecedentes de los y las nifias, recopilacion de informacion,
caracterizar a la comunidad educativa, intervenir, entre otros, es mucho mas
accesible y factible para ellas, debido a que ya existe un vinculo y el nexo
directo entre investigadoras e institucion educativa. Cabe sefialar que esta
investigacion esta asociada al Proyecto de VCM -Diagndstico e Intervencion
Psicopedagdgical realizado dentro del mismo establecimiento.

Ademas, al ser una muestra por conveniencia se trabaja con un kinder.
Debido a temas de horarios, ya que el horario de las profesoras en formacién
y el de los y las parvulos pertenecientes a uno de los dos cursos
compatibilizaba de mejor manera, siendo mucho mas factible trabajar e

intervenir psicopedagdgicamente con ese grupo curso.
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Criterios de seleccion

Para seleccionar una muestra se deben cumplir ciertas caracteristicas,
estas caracteristicas son generadas mediante criterios de inclusion y

exclusion.

La definicion de los criterios de inclusion y exclusion deben estar
claramente especificadas, no sélo para poder realizar claramente y sin dudas
la inclusién de los sujetos, en el caso de que dicha seleccion, la haga més de
un investigador, sino también para saber las caracteristicas de los elementos

estudiados (Icart, FuenteLsaz y Pulpon, 2006, p. 56).

A continuacion, se detallan los criterios utilizados para determinar la

muestra de la presente investigacion.
Criterios de inclusion

Son todas las caracteristicas particulares que debe tener un sujeto u objeto
de estudio para que sea parte de la investigacion. Estas caracteristicas, entre
otras, pueden ser: la edad, sexo, grado escolar, nivel socioeconémico, tipo
especifico de enfermedad, estadio de la enfermedad y estado civil. (Arias,

Gomez, Villasis y Miranda, 2016, p.4).
Los criterios de este estudio son los siguientes:
- Nivel educativo, Preescolar

Especificamente en nivel kinder, debido a que, desde una perspectiva
psicopedagdgica en esta edad la integralidad del desarrollo infantil implica
abarcar un amplio grupo de dimensiones del desarrollo de manera conjunta,

sin enfocarse de manera exclusiva en una o algunas aisladamente.

Los primeros cinco afios de vida constituyen una etapa Unica en el
desarrollo del individuo. Durante este periodo, el desarrollo se despliega

a una velocidad que nunca mas en la vida se vuelve a repetir,
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produciéndose rapidos y notables cambios en las habilidades
linglisticas, cognitivas, emocionales, sociales, regulatorias y morales de
nifios y nifias. Asi mismo, esta etapa se caracteriza por la integralidad del
desarrollo, es decir, por la estrecha interconexion con que se relacionan

sus distintas dimensiones (Schonkoff y Phillips, 2000, p.28).
- Participacion Evaluacion 1

Los resultados de la Evaluacion Inicial permiten ubicar el desempefio de los
y las preescolares evaluados en distintas areas del desarrollo infantil,

identificando a los y las estudiantes que se encuentran bajo lo esperado.

La aplicacion del TADI, permite la identificacion de casos en los que se
pueden presentar retrasos en el desarrollo y permitir, de esa manera, incluir
esta informacibn como dato en la toma de decisiones en cuanto a las

intervenciones (Armijo, Galaz, Edwards y Pardo, 2016, p.45).

Cabe sefnalar que la evaluacién psicopedagodgica debe estar orienta la

intervencidn y atencion.

Bonals y Sanchez-Cano (2007), sefialan que la finalidad de la evaluacion
psicopedagdgica es la toma de decisiones que ayuden a generar cambios en

el proceso de ensefianza-aprendizaje (p. 20).

Por este motivo es fundamental que €l o la estudiante haya participado de la
Evaluacion 1 ya, que para crear un plan de intervencion acorde a sus

necesidades se debe analizar los resultados de esta evaluacion.

- Nivel bajo de Evaluacion TADI:

Preescolares que presenten puntajes por debajo de los esperados para

el grupo de referencia.

De acuerdo a lo sefialado por Armijo et. al. (2016) Aquellos y

53



aguellas estudiantes que en los resultados de la evaluacion
psicopedagdgica TADI hayan presentado resultados bajo lo esperado,
situandose en las categorias Riesgo o Retraso configuran un grupo del
gue se sospecha la posibilidad de un retraso o de retrasos en los
logros de las metas de desarrollo acordes a su edad, lo cual debe ser

verificado en nuevas observaciones (p.24).
Criterios de exclusion

Se refiere a las condiciones o caracteristicas que presentan los
participantes y que pueden alterar o modificar los resultados, que en

consecuencia los hacen no elegibles para el estudio (Arias et al., 2016, p. 4).
Para la presente investigacion se consideran los siguientes:

- No patrticipar en la Evaluacion 1.

- Evaluacion 1 no finalizada.

- Presentar un compromiso del estado general.

- Asistir de manera irregular al establecimiento educativo.

- Asistir en la jornada que no compatibiliza con el horario de las

investigadoras.

La realizacibn de estos criterios responde al objetivo del trabajo
investigativo y plan de intervencion, que es el maximizar los aprendizajes de
los estudiantes del nivel kinder, especificamente de aquellos estudiantes que
se encuentran mas descendidos. Por otro lado, estos criterios de seleccion
facilitan el trabajo de las investigadoras, debido a que el horario de clases del
Kinder se desarrolla diferentes jornadas del dia.

En relacién con lo sefialado anteriormente y sin mas que agregar, la
muestra son 5 parvulos de un curso Kinder del Colegio Adventista de Valdivia,
incluyendo nifios y nifias. Todos se encuentran bajo lo esperado con relacion a

su grupo curso en al menos dos areas del TADI y en la globalidad del Test.
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5.5 RECOLECCION DE DATOS

5.5.1 TECNICAS DE RECOLECCION

Esta investigacion se realizard por medio de tres técnicas,
observacion directa e indirecta, y finalmente indicadores, preguntas y

bateria que corresponde al instrumento TADI.

Como primera técnica se utilizara la observacion directa, la
cual tiene la finalidad de captar acciones que realizan los
estudiantes dentro del aula de clase, permitiendo una andlisis
completo de su desarrollo, este tipo de recoleccion es para
contestar a las escalas de apreciacion que se realizan para los
estudiantes. La observacion directa que segun Diaz (2011) es
-Cuando el investigador se pone en contacto personalmente con
el hecho o fendmeno que trata de investigarll (p. 8).

Segun Drago (2017) afirma que las escalas de apreciacion:

Consisten en una lista de criterios, indicadores, caracteristicas o
rasgos acompafiados de una o varias escalas con las cuales se
podra establecer el grado o medida en que dicha caracteristica o
rasgo se presenta en un sujeto o en un trabajo. El evaluador debe
apreciar o estimar la intensidad de dicha conducta o rasgo a lo
menos en tres categorias, En estos casos se crea cierta dificultad: la
de emitir un juicio de valor al observador lo que ejecuta el estudiante
en términos de: bueno, regular o malo o bien: siempre, a veces,

nunca u otras formas descriptivas mas complejas (p. 42).

La observacion indirecta se utiliza cuando no se estd en contacto
directamente con el sujeto evaluado, en este caso los estudiantes, para
recolectar informacibn se encuest6 a las docentes del recinto

educacional con escalas Likert, con la finalidad de poder crear un plan
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de intervencion y dar respuesta a las necesidades de los estudiantes.
Diaz (2011) afirma de la observacion indirecta lo siguiente: “Cuando el
investigador entra en conocimiento del hecho o fenémeno observado a

través de las observaciones realizadas anteriormente por otra persona”
(p. 8)

Para contextualizar Bertram (2008) citado por Matas (2018)
mencionan que las llamadas, escalas Likert son instrumentos
psicométricos donde el encuestado debe indicar su acuerdo o
desacuerdo sobre una afirmacion, item o reactivo, lo que se realiza a

través de una escala ordenada y unidimensional (p. 39).

Para el instrumento TADI, se utiliza indicadores, preguntas y una
bateria para evaluar a los nifios y nifias, donde el primero se encarga
de cuantificar los resultados de la evaluacion, el segundo tiene la
finalidad de saber acerca del educando evaluado y finalmente la

bateria de este instrumento que contiene manual y materiales.
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5.5.2INSTRUMENTOS

Los instrumentos utilizados son el Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil

(TADI), escala likert, pautas de observacion y escalas de apreciacion.

A continuacion, se describirdan cada uno de los instrumentos (Resultados,

ver anexo 2).

TEST DE APRENDIZAJE Y DESARROLLO INFANTIL (Edwards y Pardo,
2013)

De acuerdo a lo sefalado en el Manual del Examinador del Test de

Aprendizaje y Desarrollo Infantil, desde ahora en adelante TADI:

El TADI es un instrumento de evaluacidbn que consiste en una escala
estandarizada la que permite evaluar de forma continua el desarrollo y el
aprendizaje de nifias y nifios de edades temprana (entre 3 meses y 6 afios de
edad).

El cual surge como respuesta frente a la necesidad de contar con

instrumento valido, confiable y pertinente al contexto actual de Chile.
Entre sus principales usos se destacan los siguientes:

- Conocer el estado del desarrollo y aprendizaje de cada nifio o nifia: Es el
propésito primario de este instrumento, describir el desarrollo y aprendizaje
alcanzado por un nifio o nifia en comparacion con sus pares de la misma
edad. Al existir evaluaciones sucesivas, permiten monitorear la evolucion del

desarrollo y aprendizaje a lo largo del tiempo.

- Generar informacion para evaluar programas dirigidos a la primera infancia:
La informacién generada por este instrumento sirve como un insumo para
evaluar la efectividad de distintos programas dirigidos a la primera infancia, en
relacion con su impacto en el desarrollo y aprendizaje en los infantes

intervenidos.
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- Informar sobre el desarrollo y aprendizaje de nifias y niflos a nivel
poblacional: Aplicado a gran escala, puede informar en el &mbito de Politicas
Publicas dirigidas a la primera infancia sobre el nivel de desarrollo y
aprendizaje en distintas poblaciones, identificando cuéal de ellas y en donde

estan los mayores déficits.

Para el presente estudio se evallan a nifios y niflas de 4 afios de edad a 5

afnos 11 meses.
Dimensiones

Presenta cuatro dimensiones o areas Cognicion, Motricidad, Lenguaje y
Socioemocionalidad, cada una de las cuales constituye una escala
independiente, donde los items estan ordenados por dificultad creciente.
Evaluando la globalidad de las dimensiones o cada una por separado.

Cognicion: Evalia atencion, memoria, resolucion de problemas,
razonamiento l6gico matematico, conocimiento del mundo e interés por

aprender.
Motricidad: EvalGa la motricidad fina y gruesa.

Lenguaje: Evalia comprension del lenguaje oral, expresion, oral, iniciacién a

la escritura y a la lectura.

Socioemocional: Evalla independencia, cuidado de si mismo, conocimiento
y valoracion de si mismo, reconocimiento y expresion de sentimientos,
interaccion social, formacion valorica, autorregulacion y vinculo afectivo

cercano.
Tramos de edad

Se organiza en 13 tramos de edad, ofreciendo puntajes estandarizados.
Para este trabajo investigativo soOlo usaremos dos de ellos y son los

siguientes:
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Tabla N 1: Tramos de Edad TADI utilizados

Desde Hasta

4 afios, 0 meses, 1 dia 4 afios, 6 meses, 0 dias
4 afos, 6 meses, 1 dia 5 afios, 0 meses, 0 dias
5 afios, 0 meses, 1 dia 6 afios, 0 meses, 0 dias

Fuente: Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil, 2013.
Reactivos

El TADI usa 3 tipos de reactivos. El principal es la tarea directa solicitada al
nifio, donde se evalla si él o ella logran seguir una instruccion y/o ejecutar una
tarea preestablecida. También incorpora preguntas para que adulto acompafe
al nifio o la nifia en la evaluacién, destinadas a indagar comportamientos y/o
habilidades que no son posibles de observar en la situacién de evaluacion.
Ademas, incluye 2 items de observacion directa del infante, evaluando
comportamientos dificiles de evaluar de manera estructurada, pero pueden ser

realizadas de manera espontanea al aplicar la evaluacion.
Aplicacién

Se aplica de forma individual, en este caso por estudiantes de Pedagogia
de Educaciéon Diferencial de tercer afio, que cursan la asignatura de
Evaluacion Psicopedagdgica de Discapacidad Intelectual o Trastornos de la
Comunicacion y el Lenguaje. Siendo acompafiadas en este proceso por
profesionales del area, de la Universidad San Sebastian y Colegio Adventista

de Valdivia.
Pertinencia

Este instrumento ha sido creado en Chile, por lo que es adecuado al
contexto chileno, teniendo items pertinentes para todos los nifios y nifias del
pais.

Materiales
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Existe una bateria de materiales que contiene: Manual del Examinador,
Cuadernillo de laminas ilustradas, Grupo de tarjetas ilustradas, y material

didactico.
Interpretacion de resultados

La aplicacion del TADI es utilizada para analizar los resultados,
determinando los niveles de logro correspondientes al tramo de edad de cada
estudiante, identificando los casos que presentan retraso en el desarrollo y
permitiendo, de esa manera, tomar decisiones en cuanto a las intervenciones
a realizar en los infantes y en la posterior evaluaciéon de la efectividad de

dichas intervenciones.

De acuerdo a los resultados se utilizan de puntajes T como estrategia de
estandarizacion, definiendo niveles de logro en cada una de las areas
evaluadas. Definiendo 4 niveles de logro en torno a dicho puntaje, las

categorias son las siguientes:

Retraso. Corresponde a puntajes bajo 30 puntos T, esto es, bajo dos
desviaciones estandar de la media esperada para su grupo de referencia, lo
que implicaria muy bajos niveles de logro de acuerdo a la edad del estudiante.

Riesgo de Retraso. Corresponde a puntajes T entre 30 y 39 puntos,
existiendo casos con rendimiento entre una y dos desviaciones estandar por
debajo de los esperados existe sospecha la posibilidad de un retraso, el cual

debe ser verificado en nuevas observaciones.

Normal. Corresponde a los puntajes entre 40 y 59 puntos, y representan el

comportamiento medio tipicamente esperado en las escalas medidas.

Consolidado. Corresponde a puntajes de 60 puntos o mas, el nivel de logro
es avanzado de acuerdo a lo esperado para la edad.

Por lo tanto, el categorizar permite interpretar de manera valida y confiable

los puntajes obtenidos por los nifios y niflas evaluados por los infantes, lo que
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ademas genera tener registros cualitativos y no soélo cuantitativos. Este
instrumento de evaluacion fue realizado en Chile, patrocinado por UNICEF,
participaron asesorias de expertos de universidades de E.E.U.U, ademas de

una validacion cultural de 41 profesionales.
ESCALA LIKERT

Este tipo de instrumento (ver anexo 6) es psicométrico, es decir, mide y
cuantifica ciertas variables, indicando en cada item el puntaje que alcanza el
objetivo. Para la escala creada y poder evaluar la necesidad de los
estudiantes las docentes contestaron una encuesta con los siguientes
indicadores; Nivel muy importante, Nivel importante, Nivel no importante. Con
la finalidad de poder levantar un plan de intervencion y verificar qué areas
trabajar con los estudiantes del nivel Kinder. Del mismo modo, su importancia
subyace para conocer la apreciacion docente con las areas a trabajar durante
la ejecucién del proyecto.

En la siguiente tabla, se presentan los indicadores correspondientes a la
escala likert, la cual contestaron las docentes del recinto educacional, esta
tiene como objetivo conocer desde la apreciacion personal de las docentes
analizando la importancia de las areas motricidad, cognicidn, lenguaje y

socioemocional en el desarrollo de los parvulos.
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Tabla N 2: Indicadores Escala Likert

Objetivo

Conocer la importancia de |la
intervencidon psicopedagogica realizada
en el nivel kinder, para analizar la
apreciacion docente, respecto a las
areas motricidad, cognicion, lenguaje y
socioemocional en el desarrollo de los
parvulos.

Area

Indicadores

Motricidad

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades de
motricidad fina y gruesa, es atingente
para maximizar las oportunidades de
aprendizaje en el nivel preescolar.

Trabajar el salto y la marcha potencia
significativamente el desarrollo motor.

Realizar actividades relacionadas con
la motricidad fina, mediante el dibujo de
figuras geométricas, permite a los
parvulos una mejor adherencia a la
prensiéon palmar.

Utilizar cuentos motores y actividades
mediante el juego es pertinente para
motivar e intervenir en un nivel kinder.
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Area

Indicadores

Cognicion

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades cognitivas,
es atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el
nivel preescolar.

Trabajar las habilidades cognitivas de
clasificacion e identificacion segun
tamafio, color y atributos estimula
significativamente el desarrollo en los
parvulos.

Realizar actividades relacionadas con
el identificar analogias y explicar
sucesos especificos del cuento motor
permite a los parvulos desarrollar el
pensamiento.

Reconocer diferencias y similitudes en
personajes de un relato, mediante
actividades ladicas es pertinente segun
la etapa del ciclo vital en que se
encuentran los parvulos.

Area

Indicadores

Lenguaje

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area de lenguaje, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el
nivel preescolar.
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Trabajar el lenguaje mediante el
reconocimiento de silaba inicial y final,
definiciones de palabras y descripcion
de escenas del cuento motor estimula
significativamente el desarrollo de los
nifos y nifas.

Realizar actividades relacionadas con
la descripcion de escenas para
identificar si el péarvulo reconoce
sustantivos en plural y singular, permite
a los parvulos ampliar su vocabulario.

Los componentes del lenguaje:
Fonético Fonoldgico, Morfosintactico,
Semantico y Pragmatico permiten
realizar un mejor andlisis, en lo que
respeta la clasificacion y estudio de las
habilidades de los nifios y nifias.

Area

Indicadores

Socioemocional

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area socioemocional,
es atingente para maximizar las
oportunidades de ensefianza en el
nivel preescolar.

Trabajar la socioemocionalidad, desde
el reconocimiento de emociones
(alegria y tristeza), identificAndolas en
un personaje especifico, estimula
significativamente el desarrollo de los
nifos.
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Realizar actividades para observar si el
parvulo se incorpora a actividades y
demuestra perseverancia en ellas,
permite realizar un analisis mas
especifico de desarrollo
socioemocional del nifio/a.

Incorporar en la rutina de actividades,
trabajos en dupla o equipo, permite
que el estudiante desarrolle mas sus
habilidades sociales.

Fuente: Elaboracion propia, 2019
ESCALA DE APRECIACION

Las escalas de apreciacion es un instrumento (ver anexo 5) que permite medir lo
gue alcanza un sujeto, a través de diversos criterios e indicadores, esta escala es de
tipo numérica, debido a que, es cuantificable, es decir, se puede medir para luego
categorizar a los sujetos en nivel Normal/Avanzado, Normal en riesgo y Riesgo. Cada
criterio se marca con una X, no obstante, estas marcan un puntaje centrados en los
indicadores de; logrado (2 puntos), medianamente logrado (1 punto) y objetivo en
desarrollo (0 puntos). Del mismo modo, sus resultados nos permiten realizar
tabulaciones cualitativas, siendo este un insumo importante para analizar y contrastar

datos.

En la siguiente tabla se presentan los criterios correspondientes a la escala de
apreciacion hacia los estudiantes del nivel, esta tiene como objetivo evaluar al sujeto

en las acciones realizadas en la intervencién psicopedagogica.

65



Tabla N 3: Indicadores Pauta de Evaluacion Final

Objetivo Evaluar al sujeto en las acciones
realizadas en la intervencion

psicopedagdgica.

Area Criterios
Motricidad El estudiante salta dos metros en un
pie

El estudiante da tres saltos en un
mismo lugar.

Copia un tridngulo

Marcha y corre

Patea

Junta lineas entre cortadas
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Area Criterios

Cognicién Clasifica animales de acuerdo a su

forma de desplazamiento

Reconoce similitudes

Identifica segun tamafio y color

Conoce analogias opuestas

Explica por qué los dibujos del cuento
son absurdos

Reconoce diferencias

Area Criterios
Lenguaje Identifica la silaba inicial de una
palabra

Define dos palabras

Responde tres preguntas sobre el
cuento
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Describe escenas del cuento usando
acciones

Describe escenas del cuento usando
sustantivos

Comprende el plural y singular

Area

Criterios

Socioemocional

Persevera en las actividades

Reconoce dos acciones desfavorables
suscitadas en la lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo

Manifiesta su opinién, colaborando con
su comparnero/a

Reconoce tres estados emocionales en
el cuento

Distingue acciones positivas de los
personajes del cuento

Fuente: Elaboracion propia, 2019
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PAUTAS DE OBSERVACION

Estas pautas de observacion (ver anexo 1) se realizaran para evaluar el
proceso de los estudiantes, mientras se va realizando la intervencion,
observando detalladamente las acciones que los estudiantes hacen, en cuanto
a su comportamiento y articulacion con éareas del desarrollo, para

posteriormente ser traspasado a una pauta mas especifica.

Estas pautas son individuales por cuento realizado, es decir cinco de estas
por numero de intervencion, que en total fueron tres, los criterios se dividieron
en motricidad, cognicion, lenguaje y socioemocional. Para los indicadores se
utilizé logrado, medianamente logrado y objetivo en desarrollo. Estas se
validaron a través de juicio de expertos, quienes utilizaron una pauta para
verificar si estas estdn hechas con una correcta estructura, redaccion y

ortografia.

Las acciones docentes estan orientadas a educar, considerando la
complejidad de los procesos de ensefianza y la diversidad existente en cada
nivel y establecimiento escolar. Asi mismo, el perfil docente presenta atributos
y cualidades los cuales se enfocan en potenciar diversas areas y tienen como
objetivo encauzar las habilidades curriculares, socioemocionales y cognitivas

de los educandos.

Existen acciones y herramientas, las cuales proporcionan informacion
relevante -como lo son las pautas de observacion- acerca de la consolidacién
de los aprendizajes de los estudiantes, asi como también, de los procesos y
progresion de su desempefio escolar, con indicadores de logro que bajo
observacion directa especifican si la competencia se encuentra lograda, en

desarrollo o apresto y no lograda.

El Marco para la Buena Ensefianza (2008), presenta cuatro dominios:
Preparacion para la ensefianza, Creacion de un ambiente propicio para el
aprendizaje, Enseflanza para el aprendizaje de todos los estudiantes y
Responsabilidades profesionales, por lo que, especificamente el dominio de
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Preparacion para la ensefianza, se refiere a la disciplina que ensefia el
profesor y sus principios para organizar los procesos de ensefianza,
enfatizando el rol investigativo que posee y su capacidad para utilizar
herramientas y estrategias que contribuyan a mejorar las practicas

pedagogicas.

En las siguientes tablas se presentan los indicadores correspondientes a la
pauta de observacién individual por cuento motor, las cuales tienen como
objetivo en comun evaluar el proceso de los estudiantes por sesién de

intervencidn psicopedagdgica.

Objetivo Evaluar el proceso de los estudiantes
por sesion de intervencion

psicopedagdgica.

Tabla N 4: Indicadores pauta de observacion cuento 1

Area Indicadores

Chocan entre si (pareja)
Motricidad

Salta en dos pies en el mismo lugar

Salta en un solo pie en el mismo lugar

Salta hacia adelante con los pies juntos

Realiza equilibrio con un pie en su
lugar
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Marcha en circulos siguiendo a sus

comparfieros

Copia un triangulo o circulo

Area

Indicadores

Cognicion

Realiza imitaciones

Actla de acuerdo a las indicaciones

Sigue secuencias para ponerse ropa

de payaso

Identifica figuras geométricas

Recuerda narracion del payaso paquito

Area

Indicadores

Lenguaje

Pronuncia onomatopeyas

Explica acciones realizadas del payaso
paquito
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Describe  vestimenta del payaso

paquito

Se expresa de forma no verbal

Escribe su nombre en el dibujo

Responde a preguntas sobre el cuento

Area

Indicadores

Socioemocional

Reconoce el sentimiento de alegria

Reconoce el sentimiento de tristeza

Forma pareja para la actividad

Empatiza con su comparfiero

Respeta opinion de sus comparfieros

Manifiesta  amabilidad con sus
comparieros

Fuente: Elaboracion propia, 2019
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Tabla N 5: Pauta de observacién cuento 2

Area

Indicadores

Motricidad

Recorta en linea recta

Recorta en zigzag

Recorta en linea curva

Trota en sus puestos simulando un

caballo

Inspira por la nariz exhalando por la
boca

Sopla fuertemente imitando el viento

Imita acciones de los animales

Realiza movimientos con sus bocas

Area

Indicadores

Cognicion

Realiza imitaciones de los animales
siguiendo secuencia

Reconoce figuras geométricas
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Identifica colores de los animales

Identifica diversos animales en el

cuento

Diferencia caracteristicas entre

animales

Reflexiona acerca del cuento

Area

Indicadores

Lenguaje

Pronuncia onomatopeyas de animales

Explica acciones realizadas por los

animales de granja

Describe caracteristicas de los

animales

Se expresa de forma no verbal

Reconoce absurdos verbales

Canta segun la indicacion
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Area Indicadores

Imita a los animales tristes
Socioemocional

Realiza gesto de asombro

Imita sentimiento de alegria cantando

Empatiza con los animales del cuento

Manifiesta emocién al escuchar el

cuento

Respeta opinion de sus comparfieros

Fuente: Elaboracion Propia, 2019

Tabla N 6: Pauta de observaciéon cuento 3

Area Indicadores

Salta dos metros hacia adelante
Motricidad

Marcha en el lugar

Patea en el lugar con ambas piernas

Levanta los brazos
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Baja suavemente los brazos

Realiza trazos, juntando lineas

entrecortadas
Area Indicadores
Cognicion Realiza imitaciones de los animales

Clasifica animales de acuerdo a su

forma de desplazamiento

Identifica diversos tipos de animales

Identifica segun tamafio

Area Indicadores

Define dos palabras
Lenguaje

Describe escenas del cuento usando

sustantivos

Describe escenas del cuento utilizando
adjetivos calificativos

76



Se manifiestan de forma no verbal

Imita onomatopeyas de animales

Area Indicadores

Imita a los animales tristes
Socioemocional

Realiza gesto de felicidad

Distingue acciones positivas de los

personajes del cuento

Empatizan con los animales del cuento

Manifiestan emocién al escuchar el

cuento

Respetan opinidén de sus compafieros

Fuente: Elaboracién Propia, 2019
5521 VALIDACION DE INSTRUMENTOS

El instrumento estandarizado Test de Aprendizaje y Desarrollo Psicosocial
(TADI), es creado por el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion
(CIAE) y Centro de Estudios de Desarrollo y Estimulacion Psicosocial
(CEDEP), patrocinados por UNICEF, ésta con la finalidad de evaluar de

manera correcta y oportuna a nifios de Chile.
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CIAE (2016), afiade que:

El test comenzd a ser desarrollado el 2009 y pasé por diversas
etapas de construccion, que incluyeron talleres con el sector publico, un
estudio de caracteristicas psicométricas, asesorias con expertos de las
universidades de Harvard, Columbia, Yale, Londres, California y
Carolina del Norte. Ademas, ya construido el piloto, pasé por la
validacion cultural de 41 profesionales y seis representantes de
comunidades mapuche, aymara y atacamefa, para que finalmente, el
2012, se diera paso a la de la version definitiva que ha sido aplicada a

2.862 nifios del pais.

La validacion es realizada a través de juicio de expertos, en lo que respecta

a la escala de apreciacion y escala likert. Soriano (2014) menciona que:

Los expertos son personas cuya especializacion, experiencia
profesional, académica o investigativa relacionada al tema de
investigacion, les permite valorar, de contenido y de forma, cada uno de
los items incluidos en la herramienta. Los jueces deberan tener claridad
de los objetivos y posicionamiento tedrico de la investigacion. Asi,
evaluaran, con base a los fines, constructo tedérico y una guia de
observacion la pertinencia de cada uno de los items o reactivos del

instrumento (p. 25).

Las pautas de observacion no se validaron por el motivo de que pertenecen

al plan de intervencion, propuestas como elaboracion propia.

5.5.3 TECNICA DE ANALISIS DE DATOS

La técnica a utilizar es andlisis de contenido, esta permite interpretar datos,
sea de caracter cuantitativo y cualitativo, accediendo a distinto aspectos de la

investigacion.

Segun Fernandez (2002) menciona que:
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Requiere la identificacion de la poblacion que se desea estudiar, la
seleccion de la muestra adecuada a los intereses y necesidades
particulares del estudio, la determinacion de las unidades de analisis y de
contexto como sujetos de la observacion, la construccion de las
categorias como elementos de las variables cualitativas investigadas, la

codificacion, la cuantificacion y el analisis de los resultados encontrados
(p. 38).

Para un analisis de contenido cuantitativo para la primera parte de la
investigacion, se evidencia al revisar datos de los resultados del TADI, de esta
manera poder clasificar los resultados del instrumento estandarizado, segun
las habilidades y competencias que demostraron los nifios y nifias en la
aplicacion, asi regirnos por estos datos levantando un plan de intervencion

que favorezca el desarrollo integral de cada estudiante.

Para complementar se utilizé analisis de estadistica descriptiva, esto quiere
decir, que se incorporan tablas y graficos que dan evidencia del trabajo
realizado, categorizando a los sujetos en cierto rango, describiendo acciones,
y nivel en el que se encuentran. Ademas, se estructuran los datos y se

organiza la informacién para una mejor visualizacion del contenido.
Segun Faraldo y Pateiro (2013) afirman que:

Las técnicas de estadistica descriptiva permiten describir y analizar un
grupo dado de datos, sin extraer conclusiones (inferencias) sobre la
poblacién a la que pertenecen. Se tendra que recurrir a la inferencia
estadistica, que es la parte de la Estadistica que trata las condiciones
bajo las cuales las inferencias extraidas a partir de una muestra son
validas, para extraer conclusiones sobre la poblacion de interés. Para
aplicar una técnica descriptiva, numérica o gréafica, serd necesario
analizar previamente el tipo de variable con la que se esta trabajando (p.
2).
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También se utiliz6 analisis de contenido cualitativo, con la finalidad de
describir el actuar y/o comportamiento de los estudiantes dentro de la sala de
clases al momento de realizar el plan de intervencion, que consistié en que
ellos escuchen diversos cuentos mientras se van moviendo (cuentos motores),
a partir de esto se relatd sus acciones, traspasando esto a un registro
etnografico, describiendo paso por paso, ademas de registrar en pautas de
observacion por cuento, para luego analizar todo de forma generalizada.
Ademas, esta pauta que abarca todos los cuentos y desarrollo de los nifios y
nifias se basa en las areas evaluadas antes con el instrumento estandarizado

TADI, y evidenciar las competencias adquiridas por los educandos.

Reafirmando lo anterior Andréu (s/f) menciona que -El analisis de contenido
cualitativo no sélo se ha de circunscribir a la interpretacion del contenido
manifiesto del material analizado, sino que debe profundizar en su contenido
latente y en el contexto social donde se desarrolla el mensajell (p. 22). Es por
ende que la intervencion se realiz6 con el curso completo, y asi analizar el
comportamiento, interacciones, acciones de los estudiantes con riesgo segun
TADI.

Andréu (s/f) afirma que:

Lo caracteristico del analisis de contenido y que le distingue de otras
técnicas de investigacion sociologica, es que se trata de una técnica que
combina intrinsecamente, y de ahi su complejidad, la observacién y
produccién de los datos, y la interpretacion o analisis de los datos (p. 2).
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5.5.4 RESGUARDOS ETICOS

Con el fin de proteger a los y las participantes de la investigacion ante
cualquier situacion que los pueda exponer, la presente investigacion considera
los siguientes principios éticos; la autorizacion a través de un consentimiento
informado para la realizacion del Proyecto de VCM -Diagnostico e Intervencion
Psicopedagdgicall (la presente investigacion forma parte del proyecto) de la
carrera de Pedagogia en Educacion Diferencial de la Universidad San
Sebastian, sede Valdivia (ver Anexo 8) la autorizacién y consentimiento de los
padres y apoderados para intervenir con los nifios y las nifias del nivel (ver
Anexo 9) Ademas, de la autorizacién propia de la tesina (ver Anexo 7) a través
de un consentimiento informado al establecimiento educativo. Lo
anteriormente mencionado permiti6 hacer uso del nombre del Colegio

Adventista, Valdivia dentro de la presente investigacion.

Otro principio ético que se considera es la codificacion de los y las
participantes relacionada con su participaciéon en el estudio, mediante la
completa garantia del anonimato del equipo administrativo, profesores, padres
y apoderados pertenecientes al centro educativo como parte de la proteccion
de sus derechos. Y asi mismo a los y las estudiantes del nivel kinder. Por este
motivo, no se hara uso del nombre de los y las participantes y a pesar de que
se trabajo con uno de los cursos del nivel kinder no se especificara cual fue el

curso intervenido.

Se reafirma la discrecion de la investigacibn debido a la valiosa e
importante informacién recopilada, con el compromiso de no divulgarla, ni
tampoco distorsionarla mediante la transcripcion fidedigna. Recalcando que la

informacion entregada solo es de uso académico.
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6 DESARROLLO DE LA PLANIFICACION

6.1 EJECUCION

La descripcibn que se expone a continuacion relata todo el proceso
investigativo, contemplando ocho etapas, las cuales van desde las primeras
lecturas para generar la estructura de la tesis hasta el analisis de la
informacion recopilada a través de la aplicacion de distintos instrumentos y las
conclusiones que se generan de manera grupal en relacion a todo lo

acontecido e informacion recabada durante el proceso de la investigacion.

6.1.1 Etapa 1: Investigacion tedrica sobre el tema de tesis

La carrera de Pedagogia en Educacion Diferencial a los grupos de
estudiantes tesistas les entrega diversos lineamientos para realizar su tesis.
Las investigadoras de la presente investigacion seleccionaron el lineamiento
de Evaluaciéon e Intervencidn Psicopedagdgica el cual se vinculaba con un

proyecto existente dentro de la carrera.

Como se ha mencionado anteriormente, esta investigacion se relaciona con
el Proyecto de VMC -Diagnéstico e Intervencién Psicopedagodgical de la
carrera de Pedagogia en Educacion Diferencial. Este acontecimiento se
destaca ya que da inicio a una nueva area dentro del proyecto, a las areas de
diagnostico e intervencion, se le suma investigacion. Area que se vincula
directamente con el trabajo investigativo que se esta realizando. Lo que marca

un nuevo precedente dentro de este proyecto.

El primer paso fue acordar una reunion con la directora de la carrera, para
que a las investigadoras se les entreguen los lineamientos del proyecto,
informacion respecto de este, indicandoles, ademas, de qué manera se
articulaba con la tesis. Dentro de la informacion entregada se encontraba que
el Proyecto este afo se estaba realizando en el Colegio Adventista de la
Ciudad de Valdivia y que dentro del trabajo investigativo se debia disefiar y
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aplicar un plan de intervencion psicopedagdgica en funcion de los resultados

de las evaluaciones psicopedagodgicas.

El proyecto habia iniciado con el proceso de evaluacion psicopedagdgica,
gue fue realizada por estudiantes de tercer afio de la carrera durante el primer
semestre, por lo que en el mes de agosto las investigadoras debian tener
acceso a los resultados e informes de los y las estudiantes del nivel kinder.
Estos informes reflejarian los resultados cualitativos y cuantitativos de la

evaluacion.

Con los lineamientos claros respecto a lo que se esperaba en relacion a la
articulacion entre el trabajo investigativo y el proyecto se continué con la
lectura de textos que fuesen atingentes a la investigacion. En este caso, libros
y documentos acerca de; estimulacibn Temprana, desarrollo integral,
intervencion psicopedagogica, prevencion, inclusion en el aula, normativas

educacionales de nuestro pais, entre otros.

6.1.2 Etapa 2: Eleccién del tipo de Intervencion psicopedagogica a
implementar

A medida que se fue desarrollando la parte tedrica de la tesina y se logra
formular una idea clara de qué tipo de intervencion psicopedagdgica se
esperaba implementar. Se llega a la conclusion que debia ser una intervencion
psicopedagdgica que potenciara el desarrollo integral de preescolares. Para
crear una intervencion atingente se requeria analizar los resultados del Test
de Aprendizaje y Desarrollo Infantil de los nifios y nifias del nivel kinder del
Colegio Adventista, para asi evaluar cual era el area o las areas mas
descendidas y crear estrategias donde se maximizaran las habilidades de los

y las estudiantes en estas areas.

Las investigadoras en conjunto con la profesora guia de la investigacion se

reunian peridodicamente (al menos una vez a la semana) a revisar y corregir
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los avances del trabajo investigativo. En una de estas reuniones llegan al
consenso de crear un Plan de Intervencion Psicopedagdgico de una duracion
aproximada de 2 meses, en donde se ejecutaran 12 sesiones de intervencion,
distribuidas de manera equitativa entre los dos cursos perteneciente al nivel
Kinder del establecimiento educativo. Se determina este periodo de tiempo y
namero de sesiones ya que concurrido este plazo se evidencia con mayor
facilidad el progreso de los y las estudiantes en cada una de las areas del
desarrollo intervenidas y ademas asi la reevaluacién seria efectuada acorde a

la programacion anual de la institucion educativa.

En la espera de los informes psicopedagdégicos y al ver que avanzaba el
tiempo y la creacion y aplicacion del Plan de Intervencion se postergaba, al
igual que el hecho de avanzar en la tesina, las investigadoras en conjunto con
la profesora guia de la investigacion toman la decision de disminuir la cantidad
de sesiones del Plan de Intervencion, quedando en 6 sesiones, las cuales
ahora serian aplicadas solo en un kinder, especificamente en aquel kinder que
tuviese un horario mas compatible con el horario disponible de las

investigadoras para poder intervenir.

Previo al disefio del Plan de Intervencibn se crearon los primeros
instrumentos de recoleccion de datos. Creando tres entrevistas semi -
estructuradas (ver anexo 4), las cuales serian aplicadas a las distintas
profesionales que intervienen dentro del curso kinder, por ende, se estructuré
una entrevista para la profesora de educacion diferencial, una para la

psicologa y otra para la educadora de parvulos.

Estas entrevistas tenian como funciébn obtener mayores antecedentes
respecto al curso kinder y conocer la percepcion de las profesionales en

relacion con la estimulacion temprana y el desarrollo integral.

Las entrevistas finalmente no fueron utilizadas como instrumentos de

recoleccion de datos, ya que la informacion que entregaban no era relevante
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dentro de la investigacion y tampoco se podian comparar con los resultados

entregados con los resultados brindados por otros instrumentos.

6.1.3 Etapa 3: Revision de los resultados de la Evaluacion

Psicopedagdgica

El analisis detallado y especifico de los informes psicopedagdgicos no fue
posible, debido a que no hubo acceso a los informes psicopedagdgicos. A
principios del mes de octubre las investigadoras reciben los resultados
(cuantitativos) de 29 de los y las 41 estudiantes pertenecientes al curso
seleccionado, presentados mediante una Tabla, la —Tabla de Resultados VCM
Centro de Diagnoéstico Psicopedagogico (ver Anexo 2) la cual evidenciaba los

puntajes obtenidos por los y las parvulosll.

Para determinar con quienes de estos 29 estudiantes se realizaria el plan
de intervencion psicopedagdgico se realizé un analisis minucioso y exhaustivo
de los Puntajes T obtenidos por cada nifio y nifia en las areas del TADI,
correspondientes a Cognicién, Motricidad, Lenguaje y Socioemocionalidad. Al
identificar a algin o alguna preescolar que en al menos una de las cuatro
areas del TADI estuviese dentro de las categorias Riesgo o Retraso se
incluiria dentro del grupo con el cual se realizaria el Plan de Intervencion.
Debido a los resultados obtenidos por cada uno y una de los estudiantes sélo
un estudiante se encontraba dentro de la categoria Riesgo en un area del

TADI y no habia nifios o nifias que se encontraran en la categoria Retraso.

Por consiguiente, con los Puntajes T por area se calculd el Puntaje T total
de cada nifio y nifia evaluado obteniendo el Puntaje Global del Test (Puntaje T
Total) y se calcul6 el Puntaje T promedio del grupo curso, por area y a nivel

global.

En la tabla que se encuentra a continuacion se encuentran el promedio del

grupo curso por area y en la globalidad de la prueba.
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Tabla N 7: Resultados Evaluacion Inicial, Nivel kinder

AREA Cognicion Motricidad Lenguaje Socioemoci Total
onal
PROMEDIO 69,3 64,7 61,2 70,8 66.5
PUNTAJES Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
CURSO

Fuente: Elaboracion Propia, 2019

De los 29 nifios y nifias pertenecientes a kinder evaluados mediante el
TADI, el promedio del grupo curso en cada una de las areas de la prueba y a
nivel global se categoriza en el nivel avanzado. Lo que significa que el grupo
curso registra un nivel de logro avanzado de acuerdo con lo esperado para su
edad.

Debido a que los puntajes promedio por &rea y en la totalidad de las prueba
evidenciaban que el curso en general se encontraba en un nivel avanzado, a
pesar de esto, habia algunos y algunas estudiantes que se encontraban
considerablemente debajo del promedio de su grupo curso. Por ende, se toma
la decisibn de incluir en el plan de intervencion a aquellos y aquellas
estudiantes que su Puntaje T Total fuese de los mas bajos en relaciéon con el
Puntaje T Total que promedio el curso y qué, ademas, en al menos dos areas
del test sus Puntajes T por area fuesen menores al Puntaje T por area
promedio del curso. De esta forma cuatro estudiantes mas se agregan al plan

de intervencion.

Del porcentaje de nifios y nifias que presenta un Puntaje T Total menor al
promedio del grupo curso hay 5 sujetos que, ademas, obtuvieron un Puntaje T

en dos o mas areas del TADI menores al promedio del grupo curso (por area).

La tabla que se encuentra a continuacion evidencia los puntajes y

categorias obtenidos por el grupo muestra.
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Tabla N 8: Puntajes T por sujeto, Evaluacion Inicial

C M L S TOTAL
PT Niv
ESTUDIANTE PT Niv PT Niv | PT Niv PT Niv
59,75 N
Sujeto 1 64 A 45 N 49 N 81 A
50.5 N
Sujeto 2 64 A 37 Rl | 56 N 45 N
55 N
Sujeto 3 49 N 81 A 45 N 45 N
50,75 N
Sujeto 4 44 N 54 N 62 A 43 N
50 N
Sujeto 5 59 N 49 N a7 N 45 N

Fuente: Adaptacibn Tabla de Resultados VCM Centro de Diagnéstico

Psicopedagdgico, 2019

Cabe senalar, que de acuerdo con los puntajes obtenidos en la globalidad
del test (Puntaje T Total) estos 5 sujetos se sitan dentro de los puntajes mas
bajos en relacion a los Puntajes T Totales obtenidos por los nifios y nifias
pertenecientes al Kinder. Y ademas el sujeto 2 presenta una categoria en
Riesgo.

6.1.4 Etapa 4: Creacion del Plan de Intervencién Psicopedagogico

Luego de la seleccion de los 5 sujetos, las investigadoras con la
orientacion de la profesora guia de tesis deciden intervenir con aquellos y
aguellas estudiantes dentro del Aula de Recursos y no en Aula Regular, por
ende, la intervencién solo se realizaria con los 5 nifios y nifias anteriormente

mencionados.

Con los antecedentes recabados existia la informacion necesaria para

poder crear un Plan de Intervencion Psicopedagogico atingente.
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La semana en la se crearia el Plan de Intervencion Psicopedagdgico

comenzo la actual crisis social que se esta viviendo en Chile.

Lo que comenzd con estudiantes de secundaria evadiendo el pasaje del
metro derivd en una profunda crisis social a nivel pais. El estallido social fue
en Santiago el 18 de octubre del 2019 y rdpidamente se propagé a todas las
regiones del pais. Valdivia, no quedo exento de esto. La causa, el descontento

y malestar social en Chile.

Las demandas sociales buscaban concientizar al Gobierno y exigir
cambios, en diversas materias, siendo las principales; salud, educacion,

pensiones y modelos privatizados de estos.

A lo largo de todo Chile comenzaron las manifestaciones, como las
marchas y protestas, las cuales trajeron consigo extrema violencia, desmanes,
disturbios, muertes y heridos, abuso de parte del poder policial e incluso se
declar6 estado de excepcion en algunas ciudades, en la que Valdivia no

estuvo exenta.

Frente a esta crisis social y debido a las constantes incertidumbres
respecto a que iba a pasar no sélo con la Universidad o el establecimiento
educativo, sino a un nivel mucho mas macro, a qué ocurriria con el pais,

genero que la intervencion se retrasara.

En medio de lo que estaba ocurriendo en el pais se decide crear un Plan
de Intervencion Psicopedagdgico, con la incertidumbre de si se podria aplicar
0 no. Para esto, se realizaron reuniones con diferentes académicos
pertenecientes a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
San Sebastian, quienes orientaron y guiaron a las investigadoras en la
creacion del plan de intervencidon psicopedagogico. Llegando a la conclusion
de que la mejor estrategia para potenciar el desarrollo integral de los y las

preescolares eran los cuentos motores.

88



Al elegir la estrategia de los cuentos motores la idea de realizar sesiones
de intervencion psicopedagogica solo con los sujetos seleccionados dentro del
Aula de Recursos no se concretaria, debido a que una de las caracteristicas
de los cuentos motores es que se realizan con todo el grupo curso, por ende,
las intervenciones debian ser en aula regular con todo el grupo curso, pero
observando y evaluando a los y las 5 preescolares anteriormente

seleccionados.

Se crea el plan de intervencién psicopedagogico —Cuenta Cuentos en
Movimientol El cual presenta 3 cuentos motores, por cada cuento se realiza

una sesion.

Como se sefiala en el parrafo anterior se acorta la cantidad de sesiones, de
6 sesiones pasan a ser 3. Estas decisiones se tomaron en funcion del tiempo,
considerando la reevaluacion y el plazo de entrega de este trabajo
investigativo. También se consideré la situacién pais que se estaba viviendo,
debido a que en ese momento dentro del establecimiento educativo existia un
incierto en cuanto a la fecha en la que se cerraria el segundo semestre
académico, considerando adelantar este proceso, habia dias en los que las
clases se suspendian y una modificacion en el horario de clases que acortaba
la jornada.

6.1.5 Etapa 5: Implementacion del Plan de Intervencion

Para poder aplicar el plan se debia presentar la propuesta a la jefa de
Unidad Técnica Pedagdgica de ensefianza basica del Colegio Adventista. La
instituciébn en ocasiones suspendia las clases debido a la contingencia

nacional, por ende, el presentar la propuesta se retraso.

Cuando se logra presentar el Plan de Intervencion a UTP este fue
aprobado, pero con la condicion de cambiar uno de los cuentos,
especificamente uno que trataba sobre magia, hadas y hechiceros, debido a

los valores, las creencias y los principios por los cuales se rige el colegio no
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concordaban con dichas tematicas. Cabe sefialar que este cuento fue

cambiado.

Al momento de la aplicacion de los cuentos motores, otra variante fue el
espacio fisico en el cual se realizaron las intervenciones. En el plan, se tenia
considerado utilizar el patio de los kinder, pero dada las condiciones climaticas
se cambio el espacio fisico, siendo ejecutados dentro de la sala de clases y no

en el patio como se tenia estipulado en el plan de intervencion.

Durante la aplicacion de cada uno de los cuentos motores dos de las
investigadoras narran el cuento y una toma apuntes y observa atentamente
como se desenvuelven los nifios y las nifias, para después completar pautas

de observacion individuales.

A medida que se realizaban los cuentos se completaron las pautas de

observacion por sujeto (ver anexo 1).

Durante la aplicacion del plan de intervencion se realizaron las entrevistas
semiestructuradas anteriormente mencionadas y donde las investigadoras
llegan a la conclusion que la informacion entregada no es relevante dentro de
la investigacion. Por lo que este instrumento fue reemplazado por Escala
Likert (ver anexo 9) las cuales fueron completadas por las y los mismos
profesionales a quienes se les realizaron las entrevistas. Dichas pautas
entregan informacion relevante y que se asocia con las areas del desarrollo

infantil evaluadas en el TADI y potenciadas en el Plan de Intervencion.

6.1.6 Etapa 6: Revision de Instrumentos

Finalizada la Intervencion Psicopedagogica y con la informacion obtenida
de todas las pautas de observacién se procede a completar las Pautas

Evaluaciéon de Habilidades.

Como anteriormente se menciond estaba contemplado realizar una
reevaluacion del TADI, pero este método de reevaluacion se cambio por los

por el instrumento de recoleccion de datos creado por las investigadoras
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—pautas de evaluacién de habilidadesll (ver anexo 8), las cuales, al igual que el
TADI categoriza por area y a nivel global al evaluado o evaluada de acuerdo

con sus resultados. Entregando informacion cualitativa y cuantitativa.

El motivo de este cambio fue que sélo se contaba con la informacion
cuantitativa de los resultados del TADI y al reevaluar con este instrumento se
obtendrian resultados cualitativos y cuantitativos, pudiendo comparar estos

resultados con los de la informacion inicial sélo en lo cuantitativo.

Luego de completar las pautas de evaluaciéon de habilidades se comienza a
tabular, analizar, articular y comprar los resultados obtenidos mediante los
diferentes instrumentos utilizados para recolectar informacion. Para esto se
utilizan diversas tablas y graficos que entregan informacion cualitativa y/o

cuantitativa respecto de los resultados obtenidos.

Dentro del analisis de resultados las investigadoras enfatizan en la
articulacion entre la evaluacion, la intervencion psicopedagoégica y los
resultados que se obtuvieron con esta intervencion. De este modo integran

toda la informacién brindada en el proceso psicopedagdgico

6.1.7 Etapa 7: Finalizacién de la investigacion

Posterior a al andlisis de resultados se inicia la construccion de los ultimos
apartados de la tesina y por el mismo motivo empiezan a surgir las reflexiones
respecto lo que implica este proceso, considerando cada una de las
dificultades que se enfrentaron durante la ejecucion y que, en beneficio del
trabajo investigativo y por responsabilidad ética se tuvieron que sobrellevar.
Esta etapa se puede subdividir en la discusion, conclusion vy

recomendaciones.

Para generar la discusion se realiza un analisis exhaustivo de los
resultados, comparando y relacionado este analisis con los referentes tedricos

y metodoldgicos utilizados dentro del proceso investigativo, conllevando un
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arduo trabajo. Para la realizacion de la conclusion se utiliza principalmente el
analisis de resultados, la discusion y los objetivos generales y especificos
planteados en el Marco Teorico. Estos tres elementos de la tesina ademas de
ser integrados dentro de la conclusiébn deben compararse de tal modo de

evaluar si dentro del proceso investigativo se cumple 0 no con los objetivos.

Utilizando referentes tedricos para argumentar el porqué del nivel de
cumplimiento de cada obijetivo. Las referencias bibliograficas se agregaron al
trabajo investigativo a medida que se utilizaban citas en la tesina. Al igual que
los anexos, que se fueron agregando a medida que se fueron construyendo
y/o utilizando, por lo tanto, s6lo quedaba establecer las recomendaciones, las
cuales son creadas considerando las fortalezas y debilidades de todo lo que
conllevé el presente trabajo investigativo, asi como también la evaluacion del
cumplimiento de los objetivos. Generando recomendaciones que permitan una
mejora continua del proyecto. Para finalizar la construccion de este trabajo
investigativo se procede a hacer una revision minuciosa de todo el documento,
realizando las mejoras correspondientes, sobre todo en detalles relacionados

a formato, cuidando la presentacion del trabajo.
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6.2 REFLEXION

Toda investigacion requiere de una reflexién, que nos permita dar cuenta
de como se plante6 y como finalmente fue aplicada y analizada la
investigacion. Los sucesos y procesos que conlleva un trabajo investigativo no
tan sélo aluden a aspectos teoricos, sino que también se convergen con una
planificacion y calendarizacién estructurada que responda al planteamiento

principal y objetivos.

A raiz de la crisis social, muchos establecimientos educativos llegaron a
acuerdos internos para cancelar sus clases y resguardar a sus estudiantes,
profesores, directivos y asistentes de la educacion. En la regién de los Rios, la
provincial de educacién por prevencion decidié suspender durante periodos

extensos las jornadas escolares.

Este periodo que aun vivenciamos fue un factor gatillante para modificar
variados aspectos de nuestra investigacion y estructurar nuevas
calendarizaciones, ya que en un principio, la idea principal era crear una
bateria con recursos materiales que pudiera responder a cada una de las
areas del instrumento TADI, de forma global y metddica, con diversas
estrategias pedagodgicas por indicador. Asi mismo, debido a la contingencia
nacional, este proyecto tenia contemplado un plan de intervencién con un
tiempo determinado y planificado, correspondiente a 12 sesiones aproximadas
para aplicar las estrategias. Sin embargo, se realizO una reduccion de

aplicaciones, ya que no era factible intervenir, por tiempo y espacio.

Favorablemente, se cred otro formato de intervencién que sea viable a la
situacion actual, considerando factores externos a nuestro quehacer para
cumplir con el lineamiento de investigacién accion y también el compromiso de

respuesta al establecimiento.

Del mismo modo, se crearon formatos -entrevistas-, Como insumos para en
un principio, triangular informacion y conocer la perspectiva docente en

relacion a las teméaticas a abordar durante la ejecucion del proyecto. Sin
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embargo, se considerd que su eficacia en lo que respecta el objetivo principal
de la intervencion no estaba directamente relacionado, por lo que se ided un
nuevo instrumento -Escala Likert-, para tener apreciaciones tanto cuantitativas
como cualitativas, relacionadas con la importancia de las &reas intervenidas

en el nivel kinder.

Como esta investigacion surge de un proyecto a nivel carrera, los
estudiantes de los niveles Kinder durante un periodo entre los meses junio y
julio, fueron evaluados con el instrumento TADI, con el objetivo de realizar
informes psicopedagdgicos por estudiantes de tercer afio académico de
Pedagogia en Educacion Diferencial, para que al momento de estar revisados
por profesionales expertos, -en este caso profesores del area-, los informes en
un plazo de un mes, correspondiente a agosto, hayan sido enviados a la
profesora guia y realizar un diagndstico inicial para intervenir. En su defecto,
los informes no fueron enviados a tiempo, pero si una tabla de resultados por
area segun estudiante, la cual especificaba los pertenecientes a categoria
riesgo, por lo que se disefiaron pautas por area, contrastando teoria e

indicadores de evaluacién por edad segun el instrumento.

Aparte de los factores anteriormente mencionados, surgié otra importante
modificacion al plan de intervencién, ya que por motivos de tiempo y
cancelacion de jornadas escolares, no se pudo aplicar los procedimientos con
los dos niveles del establecimiento educativo, ya que uno de los kinder, asiste
durante una jornada en que sus horarios convergen con los de las
manifestaciones de la contingencia nacional-social, por lo que se decidio,
trabajar con los educandos participes de la jornada de la mafiana, también,
por conveniencia y seguridad de implementar un plan que tenga un Optimo
alcance y dé respuesta también a los educadores de cuyos niveles, quienes
disponian de sus clases para que estas sesiones sean ejecutadas en los

plazos correspondientes.
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En relacion a otras acciones modificadas en el transcurso de la
implementacion del proyecto, también se reestructuraron formatos de
aplicacion, como fueron los topicos de los cuentos, siendo este, un punto
importante en lo que respecta los lineamientos del Proyecto Educativo
Institucional, ya que dicho establecimiento, se rige por creencias las cuales

tienen una vision diferente respecto a diferentes tematicas.

Del mismo modo, se decide modificar y crear pautas con la validacion
juicio de expertos, para analizar tanto aspectos cuantitativos como cualitativos
en funcion del comportamiento de los estudiantes, acciones realizadas,
articulacion con instrumento TADI, con el fin de no realizar la reevaluacion
propuesta al inicio, ya que con la informacion recabada de los nuevos
instrumentos, era mas especifico conocer el resultado de todo el proyecto de
forma determinada, cuantificable y comparativa que responda a la intervencion

psicopedagdgica.

Favorablemente, las tres aplicaciones de intervencidén con cuentos motores
fueron aplicadas en los tiempos calendarizados, permitiendo realizar
progresivos analisis comportamentales de cada estudiante, respondiendo

también, al disefio metodoldgico de nuestra investigacion.

Finalmente, para culminar todo el proceso, fue pertinente realizar
exhaustiva revision, que dé cuenta de los resultados y mejoras. Del mismo
modo, fue una instancia de reflexiéon y discusion, para evaluar la efectividad
del proyecto en general, abordando sus aspectos teoricos y practicos, desde
los datos pertenecientes a observaciones comportamentales, hasta acciones

concretas de los nifios.

Dialogar, compartir y discutir opiniones, precisé aun mas la vision y foco de
la investigacién, permitiendo verificar, si finalmente en lo propuesto, se

visualizaron los obijetivos.
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7 RESULTADOS DE LA ACCION

7.1 EVALUACION DEL PROCESO: LOGROS Y LIMITACIONES

7.1.1 Andlisis de datos

En el presente apartado se llevard a cabo el andlisis de los datos
entregados a través de los diferentes instrumentos utilizados en esta
investigacion, los cuales corresponden a resultados del TADI (Test de
Aprendizaje y Desarrollo Infantil), Pautas de Observacion del Plan de
Intervencion Psicopedagdgico —Cuenta Cuentos en Movimientoll, Pautas de

Evaluacion de Habilidades y Pautas de Apreciacion Docente.

Se comienza el analisis con los resultados cuantitativos obtenidos del
TADI, el cual fue aplicado a nifios y niflas del nivel kinder del Colegio
Adventista de Valdivia. El andlisis de las Puntuaciones T por cada nifio y nifia
determina un promedio como grupo curso por area y por la globalidad de la
prueba. Estos resultados junto al analisis individual de los Puntajes T de cada
uno de los sujetos pertenecientes a la muestra permiten determinar aquellas

areas mas descendidas.

Es importante sefialar que para analizar los resultados cuantitativos
entregados por la evaluacion inicial por cada area y a nivel global se calcula el
promedio entre el resultado mayor y el menor, generando un promedio entre
ambos para posteriormente identificar la diferencia entre el puntaje mayor con

el promedio y el puntaje menor con el mismo promedio.

En segundo lugar, se continta con el analisis de las Pautas de
Observacion que forman parte del Plan de Intervencién —Cuenta Cuentos en
movimientoll. Mediante estas pautas se evidencia el resultado de cada uno de
los sujetos en las areas de Cognicion, Motricidad, Lenguaje y Socioemocional

en cada sesion de intervencion.
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Posteriormente, se prosigue con el analisis de los resultados de las Pautas
de Apreciacion Docente, las cuales entregan la apreciacion de las
profesionales que se desempefian e intervienen en el curso Kinder, en
relacion a la importancia de trabajar de manera idonea y articulada las

distintas areas del Desarrollo Integral.

Contindla la integracion de los datos obtenidos mediante los andlisis

anteriormente mencionados.

Luego, se analizan los resultados entregados por las Pautas de Evaluacion
de Habilidades, lo que permite realizar una comparacion resultados respecto a

evaluacion inicial y la evaluacion final.

Finalmente, se demuestra un andlisis global de caracter cualitativo, para
dar cuenta del resultado final de la Intervencion Psicopedagdgica ejecutada en

el nivel, concluyendo con una discusion tedrica reflexiva.

7.1.1.1  Analisis Puntaciones T por areay Total Test de Aprendizaje y

Desarrollo Integral (TADI)

TABLA N 9: Resultados individuales de los sujetos pertenecientes la muestra
en el TADI.

C M L S TOTAL
ESTUDIANTE CADEV PT | Niv | PT | Niv PT | Niv PT | Niv PT Niv
Sujeto 1 64 | A 45 N 49 N 81 A 59,75 N
Sujeto 2 64 | A S RI |56 N 45 N 50.5 N
Sujeto 3 49 N | 81 A 145 N 45 N 55 N
Sujeto 4 44 N | 54 N |62 | A 43 N 50,75 N
Sujeto 5 59 N 49 N |47 [N 45 N 50 N

Fuente: Adaptacion Tabla de Resultados VCM (Vinculacion con el Medio), Centro de
Diagnadstico Psicopedagogico, 2019.

De acuerdo con los puntajes visualizados en la Tabla N9 se construyeron

los gréaficos que se presentan en las paginas siguientes, utilizando la siguiente
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categorizacion, creada en base a la diferencia de puntajes entre una categoria
y otra del TADI.

Diferencia / Desviacion entre puntajes Categoria
Més de 12 puntos Muy alta

6 — 12 puntos Alta

3 -5,9 puntos Baja
Menos de 3 puntos Muy Baja

GRAFICO N 1: Resultados Puntaje T en el area Cognicion.

Puntajes T area Cognicion
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59
60
49

50 44

40
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Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5

Puntaje T === Promedio Curso
Fuente: Elaboracion Propia, 2019.
Los resultados del area de cognicién (ver gréfico N 1) evidencian que el
resultado mayor corresponde a 64 puntos y resultado menor es de 44 puntos,

generando un promedio entre ambos resultados de 54 puntos, generando una

diferencia de 10 puntos, siendo alta.

98



GRAFICO N 2: Resultados Puntaje T en el area Motricidad.

Puntajes T area Motricidad
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Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5

Puntaje T === Promedio Curso

Fuente: Elaboracion Propia, 2019.

Respecto al area motricidad (ver grafico N 2) se puede observar que el
resultado mayor corresponde a 81 puntos y resultado menor es de 35 puntos,
generando un promedio entre ambos resultados de 58 puntos, generando una

diferencia de 23 puntos, por ende, es muy alta.
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GRAFICO N 3: Resultados Puntaje T en el area Lenguaje

Puntajes T area Lenguaje
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mm PUNtAje T wmmmm Promedio Curso

Fuente: Elaboracion Propia, 2019.

Respecto a los resultados del area lenguaje (ver grafico N 3) se evidencia que
el resultado mayor corresponde a 62 puntos y resultado menor es de 45
puntos, generando un promedio entre ambos puntajes de 53,5 puntos,

generando una diferencia de 8,5 puntos, siendo alta.
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GRAFICO N 4: Resultados Puntaje T en el area Socioemocional

Puntajes T area Socioemocional
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Fuente: Elaboracion Propia, 2019.

45

Sujeto 5

o)

En el area socioemocional (ver grafico N 4) se evidencia que el resultado

mayor corresponde a 81 puntos y el resultado menor es de 43 puntos,

generando un promedio entre ambos resultados de 62 puntos, generando una

diferencia de 19 puntos, lo que se considera muy alta.
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Andlisis Puntaje T Total

GRAFICO N 5: Resultados Puntaje T Total.
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Fuente: Elaboracion propia, 2019.

En cuanto a la globalidad des Test (ver grafico N 5) se observa que el
resultado mayor corresponde a 59,75 puntos y resultado menor es de 50
puntos, generando un promedio entre ambos resultados de 54,875 puntos,

generando una diferencia de 4,857 puntos, siendo baja

Considerando que la muestra esta constituida por 5 sujetos quienes en los
resultados del TADI obtienen los puntajes mas bajos dentro de su grupo curso,
en relacion a cada area del Test se puede decir que la diferencia entre el
Puntaje T mayor con el Puntaje T menor es alta o muy alta. Por el contrario,
en la globalidad del Test la diferencia entre el Puntaje T mayor y el Puntaje T

menor es baja.
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7.1.1.3 Analisis de las categorias en las que se encuentra cada sujeto

Normal con riesgo

Riesgo

Alerta / Observacion

Presenta posible alteracion del

I

Para el analisis de los siguientes datos es importante sefialar que el TADI

fue realizado por el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion (CIAE) el

afio 2013. El mismo centro de investigacion el afio 2016 en una investigacion

que profundiza las caracteristicas psicométricas del TADI, sefiala que la

categoria del TADI —Normalll que corresponde a los puntajes entre 40 y 59

puntos, puede ser subdividir en funcién de un analisis mas exhaustivo y una

mayor profundizacion.

Debido a que la mayoria de los sujetos pertenecientes a la muestra se

decide utilizar esta subdivision, que considera los siguientes niveles:

e Normal con riesgo (puntajes entre 40 y 45)

eNormal (entre 46 y 55)

e Normal avanzado (entre 56 y 59)

TABLA N 10: Categorias grupo muestra

PUNTAJE T
KINDER Cognicién Motricidad Lenguaje Socioemocional TOTAL
ESTUDIANTE
CADEV Categoria Categoria Categoria Categoria Categoria
Sujeto 1 Avanzado Normal con riesgo Normal Avanzado Normal
Normal con
Sujeto 2 Avanzado Riesgo Normal Avanzado | Normal con riesgo rezago
Normal
Sujeto 3 Normal Avanzado Normal con riesgo | Normal con riesgo
Sujeto 4 Normal con riesgo Normal Normal Avanzado | Normal con riesgo Normal
Sujeto 5 Normal Avanzado Normal Normal Normal con riesgo Normal

Fuente: Elaboracion propia, 2019
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La Tabla N 10 evidencia que todos los sujetos se encuentran en la
categoria normal con riesgo en al menos un area del TADI, lo que significa

gue existe una alerta y deben estar en observacion.

GRAFICO N 6: Cantidad de sujetos que se encuentran en las categorias

Normal con riesgo o Riego en las distintas areas del TADI.

Areas del TADI mas descendidas

80%

40%

20% 20%

Cantidad de sujetos

Normal con riesgo / Riesgo

Cognicion Motricidad Lenguaje Socioemocional

Fuente: Elaboracion propia, 2019

De acuerdo con los resultados obtenidos mediante la evaluacion inicial (ver
grafico N 6) evidencian que el area mas descendida es el érea
socioemocional, debido a que 4 de los 5 sujetos presentan un Puntaje T que
los posiciona en las categorias Normal con Riesgo o Riesgo, mientras que las
areas menos descendidas son las areas de cognicion y la de lenguaje, en
cada una, sélo 1 sujeto se encuentra dentro de las categorias Normal con

Riesgo o Riesgo.

Si analizamos el porcentaje de la muestra que se encuentra en las
categorias mas descendidas dentro de cada area se evidencia que el
porcentaje mayor es de 80% y el porcentaje menor corresponde a un 20%,

entre ambos porcentajes se promedia un 50%. Existiendo una diferencia entre
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el promedio y los porcentajes extremos de un 30% por ende, es una diferencia

muy alta.

7.1.1.4 Analisis Sesion 1 Plan de Intervencidon Psicopedagodgico

N° INTERVENCION

1.

CUENTO MOTOR

Paquito el payaso.

LOCACION

Sala de clases y patio cubierto.

TABLA N 11: Analisis primera sesion de intervencion

NO
SUJETOS/PARTICIPAN
TES

1-2-3-4-5.

AREA DE
INTERVENCION

DESCRIPCION DE HABILIDADES

AREA MOTRICIDAD

Durante la intervencion, el sujeto 1 respecto a esta
area, se encuentra en un rango normal en las
habilidades de motricidad fina. Sin embargo, al
ejecutar acciones que derivan de la motricidad
gruesa, presenta dificultades, especificamente al
momento de saltar en un pie sobre el mismo lugar,
saltar hacia adelante con los pies juntos, realizar
equilibrio con un pie en el mismo lugar y marchar en

circulos siguiendo a sus compaferos.

El sujeto 2, durante el transcurso de la sesion,
presenta  dificultad en  ejecutar  acciones
relacionadas con la motricidad gruesa,
especificamente en el salto y equilibrio. Del mismo
modo, en las habilidades de motricidad fina, se
visualiza que se encuentra en proceso de

adquisicién para utilizar el lapiz y realizar trazos
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adecuados segun su edad.

En cuanto al sujeto 3, se observan dificultades en la
mayoria de las habilidades especificas de
motricidad gruesa de salto, equilibrio y choque. Del
mismo modo, en motricidad fina, no se visualiza
dominio en la presion del lapiz, por lo que sus

dibujos son poco claros.

Referido al sujeto 4, se evidencia que domina las
competencias relacionadas con la motricidad fina.
No obstante, en lo que respecta la motricidad
gruesa, se visualizan ciertas acciones en proceso
de adquisicion, especificamente en el alto, marcha y

equilibrio.

Finalmente, en el sujeto 5, se visualizan dificultades
en las habilidades de motricidad gruesa,
especificamente en lo que es salto, marcha y
equilibrio. Por otro lado, se evidencia en las
competencias de motricidad fina, dificultades en la

prension palmar para utilizar el lapiz.
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En relacion a esta éarea, el sujeto 1, demuestra
dominio en variados aspectos, los cuales fueron
ejecutados adecuadamente en el transcurso de la
sesion. Sin embargo, presenta dificultad en el
seguimiento de instrucciones, continuacion de
secuencias y recordar sucesos importantes del

cuento.

En el sujeto 2, se observa dominio en la mayoria de
las competencias cognitivas. No obstante, se
encuentra en proceso de adquisicion, habilidades
mas abstractas como lo son los aspectos
relacionados con el seguimiento de indicaciones,
secuencias, imitaciones y recordar sucesos.

El sujeto 3, reconoce partes del rostro y colores,
realizando asociaciones. Sin embargo, se encuentra
en proceso de adquisicion las competencias
relacionadas con la imitaciéon, seguimiento de
secuencias y responder a preguntas relacionadas

con el cuento motor.

En cuanto al sujeto 4, se visualiza que identifica sin
dificultad figuras geométricas y colores. Sin
embargo, la ejecucion de algunas competencias
mas complejas como lo son el seguimiento de
instrucciones, imitaciones y seguimiento de
secuencias, se encuentran en proceso de

adquisicion.

En relacion al sujeto 5, se evidencia que identifica
figuras geométricas, partes del rostro y sigue
instrucciones especificas. Sin embargo, las
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habilidades mas complejas como realizar
imitaciones, seguir secuencias y recordar sucesos

se encuentran en proceso de adquisicion.

El sujeto 1, referido a esta éarea, escritura y

componentes del lenguaje —fonético fonoldgico,
morfosintactico, semantico y pragmatico-,
demuestra un adecuado dominio de las
competencias que derivan del nivel fonético
fonolégico, morfosintactico y pragméatico. No
obstante, se evidencian ciertas dificultades en el
componente semantico al momento de describir

algunas caracteristicas del personaje (payaso).

En cuanto al sujeto 2, demuestra un adecuado
desempefio en los niveles fonético fonoldgico y
semantico. Sin embargo, en el nivel morfosintactico,
se visualiza dificultad, en la estructuracion de frases.
Asi mismo, en el nivel pragmatico, no mantiene

adecuadamente un tépico conversacional.

Referido al sujeto 3, se visualiza dominio en el nivel
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fonético fonologico y semantico. Sin embargo, en el

componente morfosintactico, presenta dificultad al
estructurar frases. Del mismo modo, en lo que
respecta el componente pragmatico, el sujeto no

mantiene el tépico conversacional.

El sujeto 4, en relacién a los niveles del lenguaje,
fonético fonolégico y morfosintactico, el sujeto
evidencia un desempefio adecuado. No obstante,
en el nivel pragmético, se observa dificultad para
mantener el topico conversacional cuando se
intenciona una conversacion. Asi mismo, en el nivel
semantico, se encuentra en proceso de adquisicion
categorizar y describir.

En relacién al sujeto 5, en lo que respecta el nivel
fonético fonolégico y morfosintactico, no demuestra
dificultades significativas que interfieran en su
desarrollo. Sin embargo, en el nivel semantico, se
evidencia dificultad al momento de categorizar y
describir. Del mismo modo, en el nivel pragmatico,

el sujeto no mantiene topico conversacional.

Los sujetos 1,2,3,4,5, en su totalidad presentan una

escritura adecuada segun su edad cronoldgica.
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especificamente, en mantener el toépico conversacional.

AREA
SOCIOEMOCIONAL

Referido a los sujetos 1 y 2, se observan dificultad
en la totalidad de las competencias relacionadas
con las habilidades sociales y emocionales,
especificamente en el reconocimiento de emociones
como lo son la alegria y tristeza, elegir a un
compafiero o comparera para realizar la actividad y

respetar opiniones.

En cuanto a los sujetos 3 y 4, se observa
cumplimiento en un solo indicador, por lo que las
competencias no se encuentran adquiridas en su
totalidad.

En sujeto 5, responde adecuadamente con un
indicador de este nivel, el cual es empatizar con un
compariero, por lo que las habilidades sociales y
emocionales se encuentran en proceso de

adquisicion.

ANALISIS GENERAL:

En sintesis, dos de cinco sujetos presentan significativas dificultades en esta
area, ya que los tres restantes, han adquirido al menos un indicador de lo

solicitado, demostrandolo en el transcurso de la intervencion.

Fuente: Elaboracién Propia, 2019
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7.1.1.5 Analisis Sesion 2 Plan de Intervencién Psicopedagdgico

N° INTERVENCION

2

CUENTO MOTOR

El caballo y sus amigos.

LOCACION

Sala de clases y patio cubierto.

TABLA N 12: Analisis segunda sesion de intervencion

N° SUJETOS

1-2-3-4.

(Sujeto 5, ausente durante la sesion).

AREA DE
INTERVENCION

DESCRIPCION DE HABILIDADES

AREA MOTRICIDAD

Durante la intervencion, el sujeto 1 respecto a esta
area, se encuentra en un rango normal, cumpliendo
con todas las acciones propuestas realizandolas con
éxito. Al realizar tareas en lo que respecta a
motricidad fina, sélo presenta dificultades en recortar

lineas curvas, este puede mejorar con practica.

Referido al sujeto 2, se observan ciertas dificultades,
como lo es en motricidad fina, puesto que, la toma de
lapiz es incorrecta, se evidencia al dibujar, pintar y
escribir, ademas las lineas curvas las recorta como
zigzag. En lo que respecta a motricidad gruesa no
realiza las acciones requeridas, motivo por el cual en
la pauta de observacion se marcd como objetivo por

desarrollar.

En cuanto al sujeto 3, se encuentra en un rango
medio bajo, puesto que, presenta dificultades tanto en
motricidad fina como gruesa, debido a que le cuesta
recortar lineas rectas y curvas, y no mide fuerza al

momento de borrar. En motricidad gruesa se
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evidencia problematicas en realizar marcha en el
lugar, realizandose con lentitud, ademas no inhala y
exhala para realizar la accion que se le solicita.

En relacién al sujeto 4, se visualiza que en motricidad
fina se encuentra en una categoria normal de acuerdo
a la edad esperada. En lo que respecta a motricidad
gruesa, manifiesta dificultades al levantar y bajar los
brazos, evidencidndose al momento de recoger
piedras o cuando tiene que levantar los brazos para
mostrar las manos y mantiene una postura

inadecuada al estar de pie.

ANALISIS GENERAL:

En sintesis, la mayoria de los sujetos, presentan dificultades en las habilidades
relacionadas con la motricidad fina, especificamente al momento de recortar
lineas curvas, rectas y en la manipulacién manual del 1apiz (prension palmar).

En motricidad gruesa, en dos sujetos, se visualizan las habilidades en proceso
de adquisicion, las cuales aluden a la marcha y levantamiento de

extremidades superiores (brazos).

El sujeto 1, en lo que respecta a esta area se
encuentra en un rango normal, puesto que cumple
con todas las instrucciones dadas. No obstante, suele
distraerse con facilidad, manteniendo la atencion por

un rango de 20 minutos aproximadamente.

En cuanto al sujeto 2, no se visualizan problematicas,
encontrandose en un rango normal para su edad. La
atencibn y concentracion de este se ven
influenciados, por lo que ocurre a su alrededor,
ademas también es él quien suele desconcentrar a
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sus demés comparieros.

El sujeto 3, se encuentra en un nivel bajo lo esperado,
debido a que simula que estd observando hacia el
frente, escuchando las indicaciones, por lo que no
comprende algunas instrucciones, generandose
desconcentracion. No  define  conceptos ni

caracteristicas.

Referido al sujeto 4, segun lo observado, se evidencia
gue se encuentra en un rango normal. No obstante,
presenta algunas dificultades como lo son el
seguimiento de instrucciones, debido a que no
comprende en su totalidad la indicacion y no

reflexiona sobre el relato.

El sujeto 1, referido a los componentes del lenguaje —

fonético fonoldgico, morfosintactico, semantico y
pragmatico-, se encuentra en categoria normal
cronoloégicamente. En general no presenta dificultades
gue debieran ser atendidas, no obstante, todavia no

esta incluido en su repertorio la vibrante /rr/.

Referido al sujeto 2, se visualiza que se encuentra en

una categoria normal cronologicamente, en los
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niveles  fonético-fonoldgico, = morfosintactico vy
semantico. Suele presentar ciertas dificultades en el
nivel pragméatico, sblo en relaciones asimétricas,
puesto que con sus compafieros se relaciona de
manera normal. Estas dificultades son mantener
conversaciones durante largo periodo, 0 mantener

contacto visual por un largo rato.

El sujeto 3, en el nivel fonético-fonologico se
encuentra en una categoria normal, mantiene fluidez
al hablar. En el nivel semantico, presenta algunas
dificultades principalmente en comprender
enunciados, instrucciones y/o preguntas. En el nivel
morfosintactico, no se evidencia mayor problematica,
no obstante, sus conversaciones son acotadas, por
ende, no se puede evaluar con certeza. Finalmente,
en el nivel pragmético es donde se evidencia mayor
dificultad, puesto que mantiene contacto visual por
corto tiempo, no suele conversar con adultos de
manera extensa, no se evidencia movimientos

corporales al hablar y se incomoda con regularidad.

Respecto al sujeto 4, se observa que en el nivel
fonético fonoldgico se encuentra en una categoria
normal. En el nivel semantico presenta dificultades
para definir algunos conceptos o reflexionar sobre lo
escuchado con anterioridad. en el nivel
morfosintactico la metria de sus oraciones es corta.
Sin  embargo, sus oraciones son correctas
estructuralmente. En el nivel pragmatico se evidencia
incomodidad hacia personas que no conoce, no

manifiesta lenguaje no verbal cuando conversacon
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profesoras en formacién, lo mismo sucede con el

contacto visual.

AREA En relacion al sujeto 1, se observa un desempefio
SOCIOEMOCIONAL |normal, en cuanto al reconocimiento y demostracion

de emociones.

Se visualiza en los sujetos 2, 3 y 4, dificultades en el
reconocimiento de emociones como lo son: felicidad y
tristeza. Del mismo modo, se observan inseguridades

al momento de expresar sus inquietudes.

ANALISIS GENERAL:

En sintesis, a excepcién del sujeto 1, los sujetos 2, 3 y 4 evidencian
significativas dificultades en lo que respecta las habilidades emocionales y
sociales, encontrandose en un nivel bajo lo esperado.

Fuente: Elaboracion Propia, 2019
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7.1.1.8 Analisis Sesion 3 Plan de Intervencién Psicopedago6gico

R

La aventura de los animales de la

selva.

TABLA N 13: Andlisis tercera sesion de intervencion

1-2-4-5.
N° SUJETOS
(Sujeto 3, ausente durante la sesion).
AREA DE )
5 DESCRIPCION DE HABILIDADES
INTERVENCION

Durante la intervencion, los sujetos 1 y 2 respecto a
esta é&rea, responden satisfactoriamente a los
indicadores evaluados en las habilidades de
motricidad fina (unir lineas entrecortadas) y gruesa

(saltar marchar y patear).

Se observa que el sujeto 4, en motricidad fina se
encuentra en una categoria normal. En motricidad
gruesa presenta dificultades, evidenciandose cuando
salta en el lugar, o hacia sus costados, al marchar en
el lugar lo realiza con lentitud, lo mismo sucede

cuando levanta los brazos, como si pesaran.

En relacion al sujeto 5, se visualiza que se encuentra
en una categoria normal, realiza la mayoria de las
acciones que se le proponen. Sin embargo, se
encuentra en proceso de adquisicion saltar hacia

adelante, ya que lo realiza hacia arriba.
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ANALISIS GENERAL:

En sintesis, la mayoria de los sujetos, se encuentran en un nivel esperado en
las habilidades de motricidad fina y gruesa. Se observan dificultades en un
indicador de motricidad gruesa, relacionada con el salto.

El sujeto 1, responde adecuadamente a los
indicadores de habilidades cognitivas evaluadas
durante la actividad, por lo que se encuentra en un

nivel esperado segun su edad.

En cuanto a los sujetos 2 y 5, se visualizan
dificultades en el proceso cognitivo basico de
concentracion, lo cual interfiere en el seguimiento de

instrucciones durante la ejecucion de la actividad.

Referido al sujeto 4, se observan dificultades en
habilidades especificas, tales como; concentracion,

reflexion y definicién de situaciones.

ANALISIS GENERAL:

En sintesis, en los sujetos 1, 2 y 5, se evidencia un desempefio adecuado,
segun lo ejecutado en la intervencién. Sin embargo, el sujeto 4, presenta

dificultades las cuales interfieren en el cumplimiento total de lo solicitado.

Los sujetos 1 y 2, referido a los componentes del
lenguaje  —fonético  fonolégico, morfosintéctico,
semantico y pragmatico-, responden a todos los

niveles satisfactoriamente.

En relacion al sujeto 4, se observan dificultades en el
nivel semantico y pragmatico, le cuesta describir
escenas del cuento, definir conceptos, describir
animales y reflexionar acerca de lo sucedido. A nivel
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pragmatico, no mantiene contacto ocular, y sus

conversaciones son acotadas, por ende, no inicia la
interaccion, ademas no se evidencia lenguaje no

verbal.

Referido al sujeto 5, en casi todos los niveles del
lenguaje se encuentra en un categoria normal, a
excepcioén del nivel pragmatico, ya que se encuentran
en proceso de adquisicidon algunas habilidades como
mantener tépico, comenzar una interaccion, mantener
contacto visual y expresarse a través de su cuerpo

(lenguaje no verbal).

AREA
SOCIOEMOCIONAL |cumplen con todos los indicadores referidos a las

Referido a esta area de intervencion, los sujetos 1y 2,

habilidades sociales y emocionales.

En relacion al sujeto 4, se mantiene en un rango bajo
lo esperado, debido a que no manifiesta sus
emociones, no se expresa con regularidad, cuando
presenta dificultades en alguna tarea no pide ayuda,
aun teniendo dudas.

Se observa que el sujeto 5, se encuentra en un rango

normal, sin embargo, le dificulta expresar o manifestar
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algunas emociones. Se destaca que esta en
desarrollo, por ende, la adquisicion de identificar

acciones positivas se trabajaréa con el tiempo.

ANALISIS GENERAL:

En sintesis, los sujetos 1 y 2, demuestran un 6ptimo resultado en la ejecucién
de la intervencion referido a esta area. No obstante, el sujeto 5, se encuentra

en un rango normal, con dificultades en ciertas habilidades (emocionales).

El sujeto 4, se encuentra en un rango bajo lo esperado.

Fuente: Elaboracion Propia 2019
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7.1.1.9 Analisis de Escala Likert de Apreciacion Docente

Indicadores Simbologia Profesionales

Muy Importante Mi Educadora de Parvulos
Importante I Profesora de Educacion
No importante NO Diferencial

TABLA N 14: Analisis apreciacion docente importancia por cada area

En la siguiente tabla se analizan los datos entregados por la educadora de
parvulos y la profesora de educacion diferencial del Colegio Adventista de la
Ciudad de Valdivia al responder la escala Likert (ver anexo 5) Comparando las
respuestas de cada una, en relacion a la trascendencia e importancia que
consideran que debe tener cada una de areas (cognicion, motricidad, lenguaje

y socioemocionalidad) al trabajarlas de manera conjunta en el nivel kinder.

Educadora Profesora de
) de Parvulos Educacion
INDICADOR ESPECIFICO : _
Diferencial

MI NO MI | NO

Disefar un plan de X X
intervencion, articulado con
habilidades de motricidad fina
y gruesa, es atingente para
maximizar las oportunidades
de aprendizaje en el nivel

Motricidad
preescolar.

Trabajar el salto y la marcha X X
potencia significativamente el
desarrollo motor.

Realizar actividades X X
relacionadas con la motricidad
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Socioemocion

al

estudio de las habilidades de
los nifos y nifias.

Disefar un plan de
intervencién, articulado con el
area  socioemocional, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje
en el nivel preescolar.
Trabajar la
socioemocionalidad, desde el
reconocimiento de emociones
(alegria y tristeza),
identificandolas en un
personaje especifico, estimula
significativamente el
desarrollo de los nifios.
Realizar actividades para
observar si el parvulo se
incorpora a actividades vy
demuestra perseverancia en
ellas, permite realizar un
analisis mas especifico de
desarrollo socioemocional del
nifio/a.

Incorporar en la rutina de
actividades, trabajos en dupla
0 equipo, permite que el
estudiante desarrolle mas sus

habilidades sociales.

Fuente: Elaboracion propia, 2019
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Mediante la informacibn entregada por las profesionales del
establecimiento, especificamente la educadora de parvulos del nivel y la
profesora de educacion diferencial se coloca en manifiesto que ellas
consideran que: al disefiar y aplicar un plan de intervencion psicopedagdgico
para estudiantes de preescolar es fundamental trabajar las areas de cognicion,
motricidad, lenguaje y socioemocional. De este modo, se genera un plan de
intervencién atingente, que maximiza las oportunidades de aprendizaje de los

y las estudiantes del nivel Kinder.

GRAFICO N 7: Relevancia de las areas del desarrollo

AREAS DEL DESARROLLO EN UN PLAN DE
INTERVENCION

Cognicion Motricidad = Lenguaje Socioemocional

Fuente: Elaboracién Propia, 2019

De acuerdo con lo sefialado por las profesionales el area que consideran
que es muy importante dentro de un Plan de Intervencién Psicopedagdgico es
el area de motricidad. A pesar de que sefialan que todas las areas son
importantes de trabajar dentro de un Plan de Intervencién en un orden de
mayor a menor importancia posicionarian el area Socioemocional como el

ultimo.
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7.1.1.10 Integracién de los resultados campo de investigacion

TABLA N 15: Relacion TADI, Plan de Intervencion —Cuenta cuentos en

Movimientol y Apreciacion de las docentes del establecimiento

-ldentificar su pais

-Explicar absurdos
-Clasificar animales
de

acuerdo a su forma

de

INSTRUMENTO

Plan de Intervencion

-Explicar absurdos
-Clasificar animales
de

acuerdo a su forma
de

desplazamiento

Apreciacion
Docentes

Disefar y aplicar un

plan de intervencion
en donde se realicen
actividades

relacionadas con

identificar analogias,

desplazamiento -Reconocer explicar sucesos o
-Reconocer similitudes y hechos, reconocer
similitudes y | diferencias diferencias y
diferencias -Identificar segun similitudes e
tamafo y identificar segun
color tamario y color.
-Conocer analogias
opuestas
-Juntar lineas | -Juntar lineas Disefiar y aplicar un
entrecortadas entrecortadas plan de intervencion

-Saltar 2 metros en
un pie
-Copiar un triangulo

-Saltar 2 metros en
un pie

-Saltar en el mismo
lugar

-Copiar un triangulo
o circulo.

-Marchar

que permita
desarrollar las
habilidades de
motricidad fina vy
gruesa, teniendo

como estrategia el
juego.
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Socioemoc

ional

-Identificar la silaba
inicial de una palabra
-Definir dos palabras
-Responder
preguntas sobre

un relato

-ldentifica las
imagenes de

una lamina
-ldentificar dos

partes de una frase

-Solidarizar con otro
-Justificar que es
incorrecto

sacar cosas ajenas
-Perseverar en
actividades

de su interés
-Reconocer acciones

dafinas para la salud

-Correr
-Patear

-Colaborar

con su
compairiero
-Distingue acciones
positivas
-Perseverar en las
actividades
-Reconocer dos
acciones
desfavorables
-Incorporarse en
juegos de

grupo

Disefiar y aplicar un
plan de intervencion
en el que se
potencien todos los

del

lenguaje, fonoldgico,

componentes

morfosintactico,
semantico y
pragmatico.

Disefiar y aplicar un
plan de intervencion
en donde se trabaje
el reconocimiento de
emociones, la
perseverancia y el

trabajo en equipo.
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-Manifestar su
opinién

-Reconoce tres
estados emocionales

Fuente: Elaboracion propia, 2019

A través de la TABLA N 15 se evidencia como se relaciona la evaluacion
psicopedagdgica que en este caso fue el TADI, el Plan de Intervencion
—Cuenta Cuentos en Movimientol y la apreciacion de las docentes del
establecimiento que intervienen dentro del curso Kinder en relacién a su visiéon
desde la expertiz de cOmo deberia ser un Plan de Intervencién

Psicopedagdgico.

Demostrando que hay una articulacién entre la evaluacion e intervencion
psicopedagdgica y, ademas que —Cuenta Cuentos en Movimientol cumple con

las expectativas de las docentes del curso Kinder.

GRAFICO N 8: Triangulacion de la informacion

Trascendencia de cada area en el Proceso Psicopedagogico
35%

30%

27%
25% 25%

24% 24%
2
K 20%
c
S 9
S 15% 29% 31%
aB 25% 25% 25% 25% 25%25% 25% 25%
10% 19% 21%
5%
0%
Cognicion Motricidad Lenguaje Socioemocional
Area del Desarrollo Integral
TADI Apreciacion Docente P.delntervencion Promedio

Fuente: Elaboracion propia, 2019
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En el Grafico N 8 se evidencia el porcentaje de trascendencia de cada
una de las areas del Desarrollo Integral, dentro de la totalidad TADI (en el
tramo de edad 5 afios 1 dia a 6 afios O dias) y Plan de Intervencion
Psicopedagdgico —Cuenta Cuentos en Movimientoll. Considerando, ademas,
la importancia que le dan a cada una de estas cuatro areas las profesionales

del nivel preescolar del Colegio Adventista, Valdivia.

De acuerdo con los resultados por area que brindan los instrumentos de
evaluacion, intervencion y apreciacion docente se genera un porcentaje
promedio para cada area. Pudiendo comparar en cada area los instrumentos

entre ellos y con el promedio generado.

Respecto al &rea de cognicién, los resultados entregados por los
instrumentos utilizados para recabar informacidn sobre la transcendencia que
debe tener esta area al generar un proceso de intervencion psicopedagdgica
en el nivel kinder, donde se trabajen de manera integral cuatro areas del
desarrollo, la media aritmética (u) corresponde a un 25% de trascendencia,
siendo 0 la desviaciébn estandar (X) esto Ultimo significa que no existid
variacion de datos, los resultados de las Pautas de Evaluacién de Habilidades,
TADI y Pautas de Apreciacion Docente fueron iguales en cuanto a la

importancia del area de cogniciéon

En el area de motricidad, los resultados entregados por los instrumentos
utilizados para recabar informacion sobre la transcendencia que debe tener
esta area al generar un proceso de intervencion psicopedagodgica en el nivel
kinder, donde se trabajen de manera integral cuatro areas del desarrollo, la
media aritmética (u) corresponde a un 24% de trascendencia, siendo 3,5 la
desviacion estandar (X) siendo las profesionales del Colegio Adventista que
intervienen en el nivel kinder quienes le dan una mayor importancia a esta

areay el TADI es donde se le da una menor importancia.

Referente al area lenguaje, los resultados entregados por los instrumentos

utilizados para recabar informacién sobre la transcendencia que debe tener
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esta area al generar un proceso de intervencion psicopedagdgica en el nivel
kinder, donde se trabajen de manera integral cuatro areas del desarrollo, la
media aritmética (u) corresponde a un 27% de trascendencia, siendo 2,6 la
desviacion estandar (X) siendo el TADI en donde se le da mayor importancia a
esta area, mientras que las profesionales del Colegio Adventista y dentro del

Plan de Intervencion es donde se le da menos importancia a esta area.

Finalmente, en el area Socioemocional, los resultados entregados por los
instrumentos utilizados para recabar informacidén sobre la transcendencia que
debe tener esta area al generar un proceso de intervencion psicopedagodgica
en el nivel kinder, donde se trabajen de manera integral cuatro areas del
desarrollo, la media aritmética (1) corresponde a un 24% de trascendencia,
siendo 1,7 la desviacién estandar (X). En esta area y por el contrario que en el
area de motricidad, es en el TADI donde se le da méas importancia y son las
profesionales del Colegio Adventista y en el Plan de Intervencion en donde se

le da una menor importancia.

En las cuatro areas se observa que la desviacidbn estandar de la
transcendencia de cada una de las areas en los diferentes instrumentos es

baja.
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7.1.1.11 Andlisis Pauta de Evaluacion de Habilidades

Normal con

Riesgo

Tabla 16: Resultados Pauta Evaluacion de Habilidades

Socioemoci

onal

Categoria

Normal con Normal con | Normal con

Riesgo Riesgo Riesgo

Normal con Normal con | Normal con

Normal con Normal con

Riesgo riesgo Riesgo

Riesgo

Riesgo

Normal con | Normal con

riesgo Riesgo

Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 16 se exponen las categorias en las que se encuentra cada
uno de los sujetos en las distintas areas del Desarrollo Integral, de acuerdo
con los resultados obtenidos en la Pauta de Evaluacion de Habilidades.
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7.1.1.12 Comparacion de los resultados de la evaluacion inicial y final.

GRAFICO N 9: Comparaciéon Resultados Iniciales y Finales por sujeto en el

area Cognicién

Categoria inicial y final area Cognicion

Sujeto5

Sujeto4
Sujeto3
Sujeto2

Sujetol

o
[En

2 3 4
Riesgo N.conRiesgo Normal N. Avanzado

mPromedioCurso mInicial mFinal

Fuente: Elaboracion propia, 2019

En el Grafico N 9 se evidencia que uno de los cinco sujetos ascendié de
categoria, pasando de la categoria Normal a la categoria Normal Avanzado.
Los otros cuatro sujetos se mantuvieron en las categorias que se encontraban.
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Cabe sefialar que, de acuerdo con los resultados obtenidos por tres de los
sujetos en el area Cognicion en la prueba inicial se encontraba en la categoria

méaxima, por ende, no podrian ascender de categoria.

GRAFICO N 10: Comparacion Resultados Iniciales y Finales por sujeto en el

area Motricidad

Categoria inicial y final area Motricidad

1

Sujeto5 |
|

Sujeto4 |
|

Sujeto3 |
|

Sujeto2 :
|

Sujetol ]
1

1

0 1 2 3 4

1

Riesgo N.conRiesgo Normal N. Avanzado

mPromedio Curso Inicial Final

Fuente: Elaboracion propia, 2019

En el Grafico N 10 se encuentran las categorias alcanzadas por cada uno
de los sujetos en la evaluacién inicial y final del area Motricidad, en la cual 3
sujetos ascendieron de categorias, en un inicio debido a su Puntaje T en
Motricidad se encontraban en las categorias Normal, Normal con Riesgo y
Riesgo, ascendiendo en la evaluacion final a la categoria Normal Avanzado.

Un sujeto se mantuvo en la misma categoria, Normal Avanzado (categoria
mas alta). Mientras que el sujeto restante descendi6 de categoria, pasando de
la categoria Normal a Normal con Riesgo. Esto puede ser debido a que el
sujeto no asistio a todas las sesiones, influyendo de manera directa en los

resultados.
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GRAFICO N 11: Comparacion Resultados Iniciales y Finales por sujeto en el

area Lenguaje

Categoria inicial y final &rea Lenguaje

I

Sujeto5 I :
I

Sujeto4 —
I

I

Ry I
I
S —
) I
S LT, ,_—
I

0 1 2 3 4
Riesgo N.conRiesgo Normal N.Avanzado

mPromedioCurso mInicial mFinal

Fuente: Elaboracion propia, 2019

Respecto al area Lenguaje en el Grafico N 11 se observa que uno de los
sujetos aumento de categoria desde la evaluacion inicial a la final, dos sujetos
se mantuvieron en la misma categoria y dos sujetos descendieron de

categoria.
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GRAFICO N 12: Comparacion Resultados Iniciales y Finales por sujeto en el

area Socioemocional

Categoria inicial y final area Socioemocional

Sujeto5
Sujeto4
Sujeto3
Sujeto2

Sujetol

0 1 2 3 4
Riesgo N.con Riesgo Normal N.Avanzado

mPromedio Curso Inicial Final

Fuente: Elaboracion propia, 2019

En el Grafico N 12 demuestra que uno de los sujetos ascendié de
categoria, uno se mantuvo en la categoria mas alta y tres de ellos también se

mantuvieron, pero dentro de la categoria normal con riesgo.
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GRAFICO N 13: Comparacion Resultados Iniciales y Finales por sujeto en el
Puntaje T Total

Categoria inicial y final area Socioemocional

Sujeto5
Sujeto4

Sujeto3

Sujeto2

Sujetol

o

1 2 3

S

Riesgo N.conRiesgo Normal N.Avanzado
mPromedioCurso mInicial mFinal
Fuente: Elaboracion propia, 2019

En relacion con la globalidad de las evaluaciones iniciales y finales como
se evidencia en el Grafico N 13 dos de los sujetos ascendieron de categoria y
tres de ellos descendieron.
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7.1.1.13 Comparacioén analisis global de la evaluacion inicial y final

GRAFICO N 14: Comparacion areas mas descendidas de acuerdo con el
TADI y Pauta de Habilidades

Cantidad de Sujetos

Fuente: Elaboracion Propia, 2019.

El Grafico N 14 evidencia que, luego de la aplicaciéon del Plan de
Intervencion en dos é&reas disminuyd la cantidad de sujetos que se
encontraban en las categorias Normal con Riesgo o Riesgo, en un area se
mantuvo la cantidad de sujetos y también en un area la cantidad de sujetos

aumento.
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GRAFICO N 15: Comparacion cantidad de sujetos en el nivel Normal

Avanzado — Avanzado en la evaluacion inicial y final.

Cantidad de Sujetos

Fuente: Elaboracién Propia, 2019.

En el Gréfico N 15 se evidencia la cantidad de sujetos que de acuerdo con
sus resultados en el TADI y en la Pauta de Habilidades se encuentra en las

categorias Normal Avanzado y/o Avanzado, en cada una de las areas.

En la evaluacidn final, la cantidad de sujetos que ahora se encuentra dentro
de las categorias anteriormente mencionadas aumentoé. En tres de las cuatro
areas aumento la cantidad de sujetos y en la restante, se mantuvo. Lo que
demuestra que posterior a la implementacion del Plan de Intervencion
Psicopedagdgico en los resultados entregados en la evaluacion final se

evidencian cambios favorables.
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7.1.2 Analisis de datos globales plan de intervencién

El presente estudio, permite analizar y evidenciar los resultados de
ejecucion del proyecto, articulando informacién de caracter cuantitativo y

cualitativo.

Los graficos, tablas y analisis cualitativos, permiten contrastar y comparar
los resultados con la evaluacion inicial y final, asi como también lo visualizado

en el transcurso de la aplicacion.

Inicialmente, el grupo total de la muestra se encontraba en un promedio
bajo, en relacion a los resultados de la aplicacion del instrumento TADI,
especificamente en un nivel normal con riesgo y riesgo y areas del desarrollo

de motricidad y socioemocional.

Al ejecutar el plan de intervencion psicopedagoégico, se abordaron las 5
areas del desarrollo —cognicion, motricidad, lenguaje y socioemocional-,
mediante el disefio y aplicacién actividades articuladas con los indicadores

TADI, acordes a la edad y nivel.

En primera instancia, se analizé cuantitativamente a los cinco sujetos, para
conocer la desviacion de resultados en relacién al promedio del curso y

evaluacion inicial TADI, evidenciando como resultado:

En el area de cognicién, el promedio del curso, fue de 69,3 puntos, donde:
- El sujeto 1, obtuvo 64 puntos.
- El sujeto 2, obtuvo 64 puntos.
- El sujeto 3, obtuvo 48 puntos.
- El sujeto 4, obtuvo 44 puntos.

- El sujeto 5, obtuvo 59 puntos.

Por tanto, en esta dimension, se evidencia una desviacidon estandar ( X)

8,124 puntos, posicionandose como alta.
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En el &rea de motricidad, el promedio de curso, fue de 64,7 puntos, donde:
- El sujeto 1, obtuvo 45 puntos.
- El sujeto 2, obtuvo 37 puntos.
- El sujeto 3, obtuvo 81 puntos.
- El sujeto 4, obtuvo 54 puntos.

- El sujeto 5, obtuvo 49 puntos.

Por lo que, en esta dimension se evidencia una desviacion estandar ( X)

11,44 puntos, posicionandose como alta.

En el &rea de lenguaje, el promedio del curso, fue de 61,1 puntos, donde:
- El sujeto 1, obtuvo 49 puntos.
- El sujeto 2, obtuvo 56 puntos.
- El sujeto 3, obtuvo 45 puntos.
- El sujeto 4, obtuvo 62 puntos.

- El sujeto 5, obtuvo 47 puntos.

Por lo que, en esta dimensién se evidencia una desviacion estandar ( X)

5,76 puntos, posicionandose como baja.

En el &rea socioemocional, el promedio del curso, fue de 70,8 puntos,
donde:
- El sujeto 1, obtuvo 81 puntos.
- El sujeto 2, obtuvo 45 puntos.
- El sujeto 3, obtuvo 45 puntos.
- El sujeto 4, obtuvo 43 puntos.

- El sujeto 5, obtuvo 45 puntos.

Por lo que, en esta dimension se evidencia una desviacion estandar ( X)

11,68 puntos, posicionandose como alta.

De acuerdo con los resultados que obtuvieron los 5 sujetos en la globalidad
del Test, la media aritmética () corresponde a 53.1 puntos con una desviacion

estandar (X) de 3.346, por lo tanto, se considera baja.
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Del mismo modo, se aplico la pauta de apreciacion docente, bajo los
mismos lineamientos de los indicadores del instrumento TADI y areas de
desarrollo, para conocer su importancia desde una visidn pedagodgica, por lo
que su resultado, da cuenta de que las docentes consideran que el area de
motricidad es la mas importante para trabajar en el nivel kinder, siendo
socioemocional la menos importante, lo cual se evidencia segun los datos

cuantitativos como:

De un porcentaje total (100%), las cuatro &reas del instrumento, segun su
grado de importancia en educacién preescolar, se visualizan como:
- 25% de importancia, dimension cognicion.
- 29% de importancia, dimensién motricidad.
- 25% de importancia, dimension lenguaje.

- 21% de importancia, dimension socioemocional.

Siendo, motricidad, la dimensién la mas importante segun la apreciacion
de las docentes, el area principal con la que se aborddé el plan de intervencién

psicopedagdgica, mediante los cuentos motores.

En cuanto al porcentaje de trascendencia, -resultado muy importante- por
area, segun el instrumento estandarizado TADI, la apreciaciéon docente y el
Plan de Intervencion _‘Cuenta Cuentos en Movimiento®, se observa que:

- En el area de cognicion, la diferencia de trascendencia se enmarca en un
0%, ya que para el instrumento estandarizado TADI, la apreciacion docente y
el Plan de intervencién es muy importante.

- En el &rea de motricidad, la diferencia de trascendencia se enmarca en un
24%, obteniendo una desviacién estandar (X) de 3,5, debido a que segun en
instrumento estandarizado TADI, no es importante. No obstante, en el Plan de
Intervencion y apreciacion docente es muy importante.

- En el area de lenguaje, la diferencia de trascendencia se enmarca en un
27%, obteniendo una desviacién estandar (X) de 2,6, debido a que segun el

instrumento estandarizado TADI, es muy importante. Sin embargo, segun la
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apreciacion docente y el Plan de Intervencidn, es menos importante, en
relacion a la relevancia de otras areas integrales (cognicion, motricidad y
socioemaocional).

- En el area socioemocional, la diferencia de trascendencia se enmarca en un
24%, obteniendo una desviacion estandar (X) de 1,7, debido a que segunel
instrumento estandarizado TADI, es muy importante, al igual que en el Plan de
Intervencion. Sin embargo, segun la apreciacion docente, es menos

importante, en relacion a las otras areas.

Por lo que, los resultados finales, se ven reflejados al momento de
contrastar la evaluacion inicial, con la final (Pauta de Habilidades), ya que se
integra la fiabilidad de trascendencia en las dimensiones de motricidad y

cognicion, obteniendo —mayoritariamente-, 6ptimos resultados.

Finalmente, el resultado final de la intervencién psicopedagdgica, con tres
sesiones de intervencion, abordando cuatro &reas integrales de desarrollo
articuladas entre si por actividad, bajo el alero de los indicadores del
instrumento TADI, evidencia que en el area de cognicidén se obtuvo un éptimo
desemperio, ascendiendo de categoria 1 sujeto (ya que el resto mantuvo su
nivel). Del mismo modo, en el area de motricidad, -area que los docentes
consideran mas importante para trabajar en el nivel-, 3 sujetos, también
ascendieron de categoria, demostrando dominio en habilidades que competen

motricidad fina y gruesa.

No obstante, en el area socioemocional, -area que los docentes no
consideran importante para trabajar en el nivel kinder-, sélo 1 sujeto ascendio

de categoria.

En lo que compete el area de lenguaje, 1 sujeto ascendio de categoria, por
lo que los demas, descendieron de categoria en comparacion a los resultados

iniciales.
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Finalmente, las areas de intervencion con resultados éptimos segun el

nivel, son las de motricidad y cognicién, siendo lenguaje y socioemocional las

con resultados mas bajos, evidenciandose cuantitativamente de la siguiente

manera, por sujeto y area:

1).- Area cognicién:
Sujeto 1
Evaluacion Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Normal.

Sujeto 2
Evaluacién Inicial: Avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Avanzado.

Sujeto 3
Evaluacion Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Avanzado.

Sujeto 4

Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 5
Evaluacion Inicial: Normal avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

2).- Area motricidad:

Sujeto 1
Evaluacion Inicial: Normal con riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.
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Sujeto 2
Evaluacion Inicial: Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

Sujeto 3
Evaluacién Inicial: Normal avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

Sujeto 4

Evaluacion Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 5
Evaluacion Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

3).- Area lenguaje:

Sujeto 1
Evaluacion Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

Sujeto 2
Evaluacion Inicial: Normal avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

Sujeto 3

Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 4
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Evaluacién Inicial: Normal avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 5
Evaluacién Inicial: Normal.

Pauta de Habilidades (final): Riesgo.

4).- Area socioemocional:

Sujeto 1
Evaluacién Inicial: Normal avanzado.

Pauta de Habilidades (final): Normal avanzado.

Sujeto 2
Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.
Pauta de Habilidades (final): Normal Avanzado.

Sujeto 3
Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 4
Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Sujeto 5
Evaluacion Inicial: Normal con Riesgo.

Pauta de Habilidades (final): Normal con Riesgo.

Visualizandose, finalmente, el siguiente contraste por area descendida (en

una puntuacion del 1 al 5, siendo el nimero 1 el resultado mas bajoy el 5 el
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mas alto, segun este criterio), como resultado de las tres sesiones de

intervencion:

- Cognicion: Entre los resultados finales de aplicacion TADI y Pauta de
Habilidades, se obtuvo la misma puntuacion, la cual corresponde a 1 punto
cada una, por lo que ambas &reas se posicionan con un mismo resultado.

- Motricidad: Entre los resultados finales de aplicacion TADI y Pauta de
Habilidades, esta area, segun una puntuacion del 1 al 5, evidencia que existe
una diferencia de 1 punto, ya que en el resultado:

TADI: 2 puntos.

Pauta de Habilidades: 1 punto.

- Lenguaje: Entre los resultados finales de aplicacion TADI y Pauta de
Habilidades, esta area, segun una puntuacion del 1 al 5, evidencia que existe
una diferencia de 2 puntos, ya que en el resultado:

TADI: 1 punto.

Pauta de Habilidades: 3 puntos.

- Socioemocional: Entre los resultados finales de aplicacion TADI y Pauta de
Habilidades, esta area, segun una puntuacion del 1 al 5, evidencia que existe
una diferencia de 1 punto, ya que en el resultado:

TADI: 4 puntos.

Pauta de Habilidades: 3 puntos.

El abordaje integral, permitié clasificar y visualizar el progreso de cada
sujeto en cada area, con datos cualitativos y cuantitativos, por lo que, la
informacion proporcionada permite tener un panorama especifico de cada

comportamiento.
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7.2 DISCUSION

Dentro de las ramas de especialidad y perfeccionamiento de un Profesor
en Educacion Diferencial, se despliegan variadas areas las cuales potencian y
maximizan significativamente las habilidades y conocimientos de los
estudiantes, tanto para los que presentan necesidades educativas especiales
y para los que requieren de algun apoyo que les permita un transito idilico en

Su etapa escolar.

Una de estas areas, es la Intervencion Psicopedagodgica, la cual, segun
Vidal y Manjon (1998) es:

La actuacién de un conjunto de personas y estructuras, integradas en
el propio sistema educativo, cuya finalidad ultima es facilitar la concrecién
efectiva de la orientacién, tanto a través del asesoramiento y apoyo a los
profesores en el desempefio de la labor tutorial ordinaria, como a traves
de las tareas que posibilitan ese _‘complemento, consolidacion y
enriquecimiento de la accién educativa ordinaria®, bien sea a través de
programas institucionales de prevenciéon y desarrollo, como a través de
medida correctivo-terapéuticas y que basicamente estan constituidas por

lo que hemos denominado educacion de apoyo. (p.25).

Esta investigacion, se rige bajo el alero de este constructo, la cual tuvo
como objetivo ampliar las oportunidades de aprendizaje de estudiantes de
nivel preescolar, especificamente kinder, ya que es en esta etapa, donde se
adquieren y se consolidan las primeras habilidades para desarrollar, -en

niveles posteriores-, las competencias para cursar a un nivel superior.

Estructurar un plan de intervencion psicopedagdgico, evidencié que
mediante apoyo Yy asesoramiento continuo, los sujetos enriquecieron
habilidades, por lo que, la articulacion entre la teoria y los resultados del
proyecto, se orientan a un ascenso Yy transformacion en el desarrollo de

parvulos, enriqueciendo a la vez las acciones educativas.
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En el presente proyecto, a través sus resultados, se visualiza como el
abordaje psicopedagodgico desde un enfoque motriz, potencia otras
areas integrales del desarrollo. En una muestra de cinco sujetos, tres de ellos
ascendieron significativamente sus competencias, respecto a las habilidades
de motricidad fina - gruesa y cognicion, siendo este, un elemento importante a
considerar, tal y como lo menciona Diamond (2007) citado en Papalia,
Wendkos y Duskin (2009):

El crecimiento del cuerpo y cerebro, el desarrollo de las capacidades
sensoriales y de las habilidades motoras, y la salud forman parte del
desarrollo fisico e influyen otros aspectos del desarrollo. EI cambio y la
estabilidad en las capacidades mentales, como el aprendizaje, memoria,
lenguaje, pensamiento, razonamiento moral y creatividad, constituyen el

desarrollo cognitivo (p. 10).

Del mismo modo, al implementar el Plan de Intervencién, desde un
enfoque motriz, se visualiza que en base a los resultados y a los estudios
previos, que los sujetos incrementaron sus competencias y se produjo una
modificacion  ascendente, en relacion habilidades  comunicativas,
socioemocionales, respecto al reconocimiento de emociones y cognitivas
relacionadas con el pensamiento y razonamiento, por lo que, en respuesta al
referente tedrico anteriormente mencionado, implementar una intervencion
con un abordaje desde la dimension de motricidad, coincide con el impacto en
otras areas, evidenciando que, sélo en una dimension —lenguaje-, se mantuvo

el resultado inicial.

Asi mismo, en materia de intervencién, la implementacion de las acciones,
bajo los lineamientos de los cuentos motores, demuestran que a través de la
seleccion de una dimension —motricidad-, indirectamente se intervinieron y
potenciaron las otras- cognicion, lenguaje y socioemocional-, visualizandose
un ascenso integral, lo cual oscila entre 1 y 2 puntos en la evaluacion final de
proceso, siendo este, el objetivo principal para que el infante desarrolle y

ejecute acciones o habilidades de manera integrada, bajo un paradigma
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adecuado, segun su edad cronoldgica, orientada en el juego. Ya que , el
sistema actual de educacion en Chile, sefiala en las Bases Curriculares de
Educacién Parvularia (2018), que en los jardines infantiles chilenos, la
actividad rectora es el juego, en donde a través de esta practica se les permite
a los parvulos el desarrollo de creatividad, habilidades sociales y normas, asi
como un conocimiento mas amplio de su entorno. En los niveles de transicion,
el juego educativo contindia siendo la aproximacion pedagogica predominante,

pero inserta en una cultura escolar con la cual debe dialogar.
Torres (2002) sefiala que este tipo de actividades didacticas permiten:

Interrelacionar las diferentes areas a través de propuestas
educativas que fluyen a partir del relato, atender procesos de aprendizaje
desde la singularidad de cada persona mediante una misma experiencia
pedagdgica, entregar a los estudiantes aprendizajes de manera9
significativa abordando tematicas que capten su interés, enriquece el
desarrollo personal y consolidacion grupal.

Por tanto, el resultado de lineamiento ejecutado, responde a los objetivos
fundados en la intervencion, comprobando que utilizar el juego como mediador
para desarrollar habilidades que le permitan tener un conocimiento mas amplio
de su entorno, lighndose a lo que respecta la accion motriz y los intereses

segun su nivel y edad.

En educacion preescolar, intervenir desde un enfoque integral actualmente
es una de las principales razones por la que muchos paises han modificado
sus practicas pedagogicas y han propuesto este nuevo modelo para aunar las
habilidades de los estudiantes, ya que, segin la UNESCO (2010):

La promocién del desarrollo integral de los nifios y nifias, construccion de
los nifios y niflas como sujetos de derechos, formacion y promocion de la

participacion de las familias en los procesos de desarrollo infantil, favorecer la

148



continuidad con el ciclo de educacién basica primaria, y la integracion social y

equidad.

Entonces, al abordar las areas del desarrollo desde una intervencién
psicopedagdgica, se maximizan las oportunidades de aprendizaje en areas
de cognicién y motricidad, la base de un lineamiento de cuentos motores,
acrecentando sus habilidades para un posterior transito a un nivel mayor. No
obstante, a pesar de su importancia y expansion global, para los docentes
formadores de infantes en educacion preescolar, las habilidades socio

emocionales, no son lo suficientemente importantes.

Finalmente, a partir de la estructuracion y calendarizacion en la ejecucion
de los cuentos motores en movimiento, desde un punto inicial, final e
intermedio, las acciones demostradas por los estudiantes evidencian que al
realizar un proyecto con complejidad gradual sin sesgo, incluyendo a todo el
grupo curso, potencia aun mas el desenvolvimiento de los educandos, lo cual
cumple con los criterios de una educacién inclusiva, que segun el MINEDUC,
(2016), _" Para que una escuela sea declarada inclusiva esta debe implementar
diversas acciones de apoyo a la inclusion, articulandolas de tal modo que
favorezcan el desarrollo y transformacion de la cultura escolar, llevandola

hacia un aprendizaje y participacion de todas y todos los estudiantes*.

Por lo que, en el resultado final de la intervencién, incluir a todo el nivel,
no influyd desfavorablemente, al contrario, ya que se visualizé un mejor
desenvolvimiento de todos los estudiantes, incrementando la puntuacion de
dos sujetos en el area socioemocional especificamente lo que respecta las
habilidades sociales (sujeto 1 y 2) y en el area de lenguaje, en habilidades
conversacionales, ascenso en dos sujetos (sujeto 1 y 2) y mantenimiento de

puntuacion en 1 (sujeto 3).

Esta investigacion, bajo un disefio investigacion-accion, con un enfoque

mixto, posibilitdé ejecutar y delegar actividades, para posteriormente ser
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analizadas y cuantificadas, relatando los sucesos comportamentales de los
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estudiantes, ya que es en el escenario educativo, donde se releva una
importancia mas trascendental en cuanto a los cambios que se buscan
realizar, debido a su vision técnica cientifica, que segun Alvarez-Gayou

(2003) se define como:

Un conjunto de decisiones en espiral, las cuales se basan en ciclos
repetidos de andlisis para conceptualizar y redefinir el problema una y
otra vez. Asi, la investigacion-accion se integra con fases secuenciales
de accion: planificacion, identificacion de hechos, andlisis,

implementacion y evaluacién (p. 528).

Razon, por la cual la triangulacion entre plan de intervencion, cuentos
motores e intervencién psicopedagogica, permiten sustancialmente generar
cambios en los sujetos, maximizando sus oportunidades de aprendizaje,
teniendo como foco la prevencion de futuras dificultades que se susciten en

un futuro.

Del mismo modo, como este enfoque, se rige por una linea que tiene
como principal fortaleza evidenciar los procesos mediante acciones en si, se
sustenta y es mas viable que en la investigacion se visualicen resultados
que puedan ser analizados, comprobados y cuantificados, para mejorar
progresivamente una situacion que —en el momento-, gatille alguna
dificultad, tal y como lo fue, en este caso, para mediante la ejecucion de una
intervencion, estructurar un plan en sesiones bajo decisiones articuladas

entre la teoria y la practica.

Sin embargo, el hecho de regirse por una investigacion con este disefio,
también presenta sus debilidades, las cuales se enmarcan en dificultades
de tiempo o situaciones que emergen en el instante, siendo esto factores
para modificar o reestructurar indefinidamente un proyecto que posee
calendarizacién y un orden cronoldgico, que en este caso, se suscitd en el

periodo del _‘estallido social®.
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En el ambito pedagogico, ejecutar acciones es sustancial para mejorar
cambios, por lo que, para futuros investigadores, se sugiere regirse por este
modelo. Ya que, gracias a sus caracteristicas, fue pertinente en este
proyecto, demostrar resultados a la base de comportamientos y progresion

de actividades.

Finalmente, en lo que respecta la vision del docente acompafante —
Educadora de Parvulos-, durante el periodo de intervencion, se evidencia que,
mediante la implementacion del Plan de Intervencion Psicopedagdgico, su
vision y apreciacion, respecto a este constructo, se orientan en afirmar que
sus caracteristicas favorecen el desarrollo de los péarvulos, ya que segun el
MINEDUC (2018), _‘Asimismo, requiere disponer de un saber profesional
especializado con el que fundamentar las decisiones tomadas, saber que
incluye la reflexion individual y colectiva sobre la propia practica, construyendo

asi el conocimiento pedagdégico para hacer su tarea cada vez mejor“(p.29).

Siendo, este profesional, quien articul6 su expertiz con el proyecto, con
funcién de proporcionar mejoras continuas, a la vez, apropiandose de nuevos

saberes.
Del mismo modo, segun Gonzalez; (2017) afirma que:

Una rigurosa actividad investigadora en y sobre el hacer docente y el
aprendizaje, agudiza la reflexion, orienta la atencién hacia los aspectos
importantes, aclarar los problemas, estimular el debate y el intercambio
de opiniones, profundizando asi el entendimiento la flexibilidad y la
adaptacion, aspirando incrementar la capacidad en resolucion de

problemas (p.280).

Por tanto, en funcién al basto conocimiento del docente acompafiante y al
referente tedrico mencionado, su constante orientaciéon, no tan solo fue un

sustento para proporcionar mejores oportunidades en los parvulos, sino que
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también, fue un actor que nos dirigio, para —bajo experiencia-, flexibilizar y

adaptar el proyecto, segun los requerimientos de los estudiantes.
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7.3 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

7.3.1 CONCLUSIONES

En base a la investigacion realizada en el nivel Kinder del Colegio
Adventista de la ciudad de Valdivia, se observa como un Plan de Intervencion
Psicopedagdgico aplicado dentro del nivel potencia las distintas areas del
desarrollo, fortaleciendo el desarrollo integral en los nifios y niflas de
preescolar, evidenciando ademas la importancia de realizar una intervencién
psicopedagdgica estructurada en base a las evaluaciones psicopedagodgicas
anteriormente aplicadas, las cuales permiten identificar las dificultades

especificas e individuales que presentan los nifios y las nifias del nivel.

Sin embargo, esta investigacion nos da luces que para lograr que ambos
procesos se entrelacen se requiere contar con el resultado de los informes
psicopedagdgicos, provenientes de las evaluaciones individuales, de manera
oportuna y anticipada, para asi poder aplicar un Plan de Intervencién con un
mayor tiempo de duracién, para que posteriormente se puedan evidenciar de

mejor forma los efectos y eficiencia de este.

De acuerdo con lo sefialado por Henao, Ramirez y Ramirez (2006), la
intervencién psicopedagodgica con un enfoque de prevencion busca impedir
que un problema se presente, o prepararse para contrarrestar sus efectos en
caso de presentarse. La intervencion preventiva debe ejecutarse de manera
grupal, con quienes no presenten desajustes significativos, o que no excluye a
los que puedan ser potencialmente una poblacion en riesgo ; por otra parte, se
intenta reducir el nUmero de casos de la poblacién que pueda verse afectada
por un fendbmeno, ya sea de tipo personal o contextual, de tal manera que si
no se logra una modificacion de las condiciones del contexto, pueda ofrecerse
una serie de competencias para desenvolverse de manera adaptativa, a pesar

de las condiciones nocivas (p.218)

154



A continuacion, expondremos las conclusiones, en relacion a cada uno de
los objetivos de esta investigacion, donde se expondran los datos mas
significativos que puedan extraerse de los objetivos generales y especificos,
en base a los resultados obtenidos en nuestro trabajo.

En cuanto al objetivo general y de acuerdo al andlisis de resultados
entregados por los distintos instrumentos, se concluye que el Plan de
Intervencion Psicopedagogico —Cuenta Cuentos en Movimientol ayudoé a los
nifos y las niflas a potenciar sus fortalezas y desarrollar las areas mas
descendidas, en este caso, en las dimensiones de Cognicién, Motricidad,
Lenguaje y Socioemocional. Las investigadoras pudieron identificar el
cumplimiento de este objetivo al completar las Pautas de Observacién por
sesion de intervencion. A medida que aumentaba el nimero total de sesiones,
mayor era la cantidad de indicadores que se encontraban en la categoria

-logradol en cada una de las areas.

De acuerdo a lo sefalado por Escobar (2006) Todos los logros motrices,
cognitivos y de lenguaje de un infante dependen en un alto porcentaje de las
oportunidades que les brinde el ambiente para pasar las etapas de desarrollo
y de ello depende a su vez lo bien que se desenvuelvan en la vida. Por ello, se
requiere de una estimulacion del desarrollo integral. Si no se produce este tipo
de estimulacion, los nifios recibirdn sélo estimulos del entorno, los cuales
pueden ser buenos, malos, deficientes u oportunos. Pero si se les brinda una
excelente estimulacion considerando la etapa del desarrollo en la que se
encuentra se logran mediar sus potencialidades, al brindar estos estimulos, se
estard ayudando oportuna y adecuadamente en el desarrollo de nifios y nifias,
evitando de esta manera que, posteriormente, tengan problemas de
aprendizaje, en lectura, escritura, calculo, l6gica - matematica, desarrollo fisico

y emocional entre otras (p.3).

Es importante mencionar que, en el trabajo de campo, una de las mayores
dificultades fue no tener acceso a los informes psicopedagdgicos de los

estudiantes intervenidos, teniendo acceso sélo a los resultados cuantitativos
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entregados por el TADI. Debido a esto, la creacion e implementacion del Plan
Psicopedagdgico estuvo enfocada en potenciar las distintas dimensiones del
desarrollo de igual forma, sin poder enfocarse principalmente en aquellas
habilidades y competencias especificas mas descendidas dentro de cada

area.

De acuerdo con lo estipulado en los objetivos especificos de la presente
investigacion, se concluye que el primer objetivo, el cual hace alusion a
construir un plan de apoyo psicopedagdgico atingente a las necesidades y
caracteristicas de los y las estudiantes, que dé respuesta a las areas
descendidas, se cumple. Esto se demuestra en los apartados de Metodologia
aplicada y Desarrollo de la planificaciébn. Ya que, para crear el Plan de
Intervencion Psicopedagdgico, las investigadoras analizaron los resultados de
la evaluacion inicial, con estos resultados identificaron las areas mas
descendidas, en este caso, Cognicion, Motricidad, Lenguaje Yy
Socioemocional, y debido a su formacion académica y disciplina pedagdgica
especifica toman la decision de crear un plan de intervencién en donde se
articulen estas cuatro areas de forma integral, potencidndolas de manera

conjunta en cada sesién del plan psicopedagdgico.

Cabe sefialar que para articular estas cuatro areas de manera integral las
investigadoras gestionaron reuniones con diferentes docentes de la Facultad
de Ciencias de la Educacién, creando el Plan de Intervencién
Psicopedagdgica considerando la vision de expertos de diferentes disciplinas

pedagdgicas.

Vidal y Manjon (1998) plantean diversas acciones del quehacer
pedagdgico que se involucran directamente con la intervencion
psicopedagogica. Entre ellas encontramos el hecho de que el docente debe
promover el desarrollo psicosocial de su alumnado, velando por la integracion
de cada alumno en el grupo y en el centro educativo, favorecer los procesos
de maduracién, asi como de orientacion educativa y profesional, ademas de

esto, en el ambito de la optimizacion de aprendizajes, debe efectuar un
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seguimiento global de los procesos de aprendizaje de los alumnos para
detectar las dificultades y las necesidades especiales, al objeto de articular las

respuestas educativas adecuadas y brindar los oportunos apoyos (p.30).

Por ende, un profesor de educacion diferencial debe responder frente a
las necesidades de sus estudiantes, mediante la intervencion
psicopedagdgica, la cual se genera a través de la evaluacién
psicopedagdgica, brindando asi las respuestas educativas y los apoyos

pertinentes requeridos por cada nifio o nifias.

En relacion a lo sefialado anteriormente, las futuras profesoras de
educacion diferencial que realizaron esta investigacion consideran que para
lograr que una intervencion psicopedagdgica provoque un impacto y sea de
real significado para los y las estudiantes, en donde estos ultimos desarrollen
la motricidad, cognicién, lenguaje y habilidades sociales, hay que realizar un
esquema en el que se articulen las areas descendidas. Para esto, desde su
quehacer pedagdégico deben ser ellas las encargadas de estructurar un Plan
de Intervencion Psicopedagodgica que cuente con estrategias de intervencion
basadas en los resultados de la evaluacion inicial, para asi garantizar la

objetividad del Plan y por tanto la calidad del proceso de intervencion.

Respecto al segundo objetivo especifico es posible afirmar que se logra
implementar un plan de intervencidn, bajo los lineamientos los cuentos
motores, que diera respuesta a los requerimientos e individualidad del
alumnado, segun él o las areas descendidas, por consiguiente, este objetivo

se cumple a cabalidad.

Como se evidencia en los apartados de Ejecucion y en los Resultados de
Accion para esta investigacion se implementa un Plan de Intervencion basado
en cuentos motores, en donde a través de esta estrategia pedagogica se
articulan y trabajan las areas mas descendidas con el fin de potenciarlas,
correspondientes a las areas de Cognicion, Motricidad, Lenguaje vy

Socioemocional.
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Al implementar el Plan de Intervencion Psicopedagdgico —Cuenta Cuentos
en movimientol en cada sesion se utilizaron los cuentos motores debido a que
esta estrategia de ensefianza potencia en el nifio y la nifla el potenciar un
desarrollo integral, en este caso fortaleciendo todas aquellas areas que son
fundamentales de desarrollar en un nivel educativo preescolar a través de una

estrategia innovadora, ludica y dinamica, que se basa en el juego

La propuesta metodolégica de los cuentos motores integra variadas areas
educacionales, lo que permite interdisciplinar los contenidos de lo corporal con
otras materias. Manifestado desde otra perspectiva, la propuesta metodolbgica
de los cuentos motores es una herramienta propicia para trabajar la motricidad
y cognicion (percepcién, memoria, pensamiento, atencion, representacion del
conocimiento, lenguaje, razonamiento y resolucién de problemas) de manera
conjunta, cumpliendo con los objetivos que plantea la Reforma Educacional
chilena, que prioriza el trabajo en redes, complementando cada subsector de
aprendizaje con el desarrollo del nifio. Asi, no soélo se trata de entregar
contenidos, sino de crear espacios donde el estudiante sea el propio artifice

de su crecimiento (Vargas y Carrasco, 2006, p.126).

Esto, junto a lo observado por las investigadoras en cada sesion de
intervencién y a los resultados obtenidos de la evaluacion final se puede decir
que el uso del cuento motor con nifios y nifias de educacion preescolar
contribuye favorablemente su proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentando
tanto la motivacion como la atencion, siendo una metodologia con grandes

beneficios para el desarrollo integral de los infantes.

Como ultimo objetivo especifico de esta investigacion se encuentra el
evaluar la efectividad del plan de intervencién psicopedagogico a partir del
analisis y descripcion de pautas de observacion, para proporcionar

sugerencias y estrategias de trabajo segun la necesidad detectada.
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El cumplimiento de este objetivo se comprueba mediante lo evidenciado
en el analisis de los resultados de cada instrumento y posterior articulacion la

informacion, evaluando de esta forma la efectividad del plan.

De acuerdo a lo sefialado por Weiss (2008) la evaluacion de programas o
propuestas educativas forma parte de un proceso integral que permite
comprender y obtener informacion concreta acerca de los procedimientos y
resultados arrojados en la implementacion de un programa, con la finalidad de
ofrecer un panorama general y/o particular de las areas que puedan ser

sujetas a consolidar, mejorar o reorientar (p. 145).

De acuerdo lo sefialado en el parrafo anterior, puede concluirse que la
propuesta de intervencion, una vez sometida a los analisis realizados por las
investigadoras, quienes compararon los resultados de la evaluacion inicial con
la final, requiere de una reevaluacion respecto a los criterios empleados para
Su puesta en marcha, especificamente en cuanto al tiempo de duracion de la
intervencién, ya que aunque tedricamente esta sustentada y fundamentada, y
operativamente ha logrado los resultados esperados, la potencializacion de las
distintas areas del desarrollo podria ser mayor, siendo asi una intervencion
con un impacto mucho mas significativo. Este proceso de mejora implica una
revisibon en cuanto al tiempo de duracién y cantidad de sesiones de la

intervencion —Cuenta Cuentos en Movimientol.

Cabe sefalar que, en el presente trabajo investigativo, si bien se
proporcionan sugerencias, estas indicaciones son de caracter general en
cuanto al proceso de investigacion, existiendo escasas sugerencias
especificas creadas a partir de la evaluacion de la eficacia del plan de

intervencion, por lo que el daltimo objetivo especifico medianamente logrado.

Lo sefialado respecto al cumplimiento del ultimo objetivo especifico hizo
reflexionar a las investigadoras respecto a las decisiones y acciones

realizadas por ellas y a realizar una autocritica.
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No basta con seguir pautas estructuradas de procesos promovidos
por el discurso legislativo, sino que, también, es importante desarrollar
una reflexion critica del quehacer profesional, para convertir el actual rol
del educador asistencialista en un progresivo rol del educador reflexivo,
orientado a conocer como se desarrolla el proceso curricular y qué se
requiere modificar para generar estrategias diversificadas con las cuales
adquirir los aprendizajes y con ello generar los planes de adecuacion
curricular. Esta actividad, propia de los educadores progresista, los
impulsa a transformarse en investigadores de sus propias practicas
educativas y utilizar sus reflexiones para generar mejoras en sus
actividades (Manghi, Julio. Conejeros, Donoso, Murillo y Diaz. 2012, p.
71

Finalmente, en este apartado, se destaca el rol de los profesores de
educacion diferencial y aquellos profesionales en formacion que estan ad-
portas de egresar deben estar en constante reflexion acerca de su propio
guehacer pedagogico, en cuanto a la construccion de la practica educativa, lo
cual promueve el vinculo entre conocimiento e interés. Generando constantes
mejoras en sus actividades o estrategias aplicadas. Segun esta logica, ser un
profesor de educador diferencial implica ser reflexivo, critico e innovador en el

guehacer pedagogico.

Finalmente cabe sefialar que la investigacion accion implica considerar
diferentes elementos, tomar decisiones e ir relacionando la metodologia con
la practica; todo ello ha quedado explicitado a lo largo de esta tesina.
Considerando prudente aclarar que en no se considera esta investigacion
como un resultado final; sino que es un punto de partida que, en el contexto
de la educacion diferencial, podria servir de marco de referencia para el

desarrollo de futuras de nuevas investigaciones.
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7.3.2 RECOMENDACIONES

A continuacion, se entrega una serie de recomendaciones con el objetivo
de orientar futuras investigaciones que se enmarquen dentro de la misma

linea investigativa, tanto en el &mbito de la teoria como en el de la practica

1 Ampliar el tamafio de la muestra, considerando como participantes a
estudiantes pertenecientes del mismo rango etario, pertenecientes a Colegios
de la Region de los Rios de dependencia Municipal, Particular y también a
otros establecimientos educativos particulares subvencionados. De esta forma
existirian grupos de estudio. Analizando los resultados de cada grupo muestra

de acuerdo a una distribucién socioecondmica.

2 Desarrollar una linea de intervencion psicopedagogica basada en
cuentos motores para estudiantes de nivel preescolar ad portas de transitar a
educacion general basica, ya que es en esta etapa, donde se adquieren los
conocimientos principales mediante acciones que, aparte de incrementar su
potencial, requieren de dinamicas motivadoras, siento el area motriz, la
intermediaria para abarcar otras dimensiones, mediante la ejecucion de juegos

que aborden tematicas de su interés.

3 Implementar un plan de intervencion de caracter semestral que permita
monitorear el proceso de avance de los nifios y las nifias, pudiendo hacer
mejoras permanentes dentro del semestre, debido a que un proceso de
caracter dindmico, permite aumentar niveles de complejidad progresivamente,
visualizando minuciosamente los avances y progresos, incorporando mejoras
continuas, con el objetivo de incrementar mediante una planificacion

estructurada, las fortalezas de los parvulos.

4 Hacer uso de esta investigacion como base para futuras investigaciones

que se encuentren dentro del lineamiento de evaluacion e intervencion
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psicopedagdgica, para evidenciar la modificabilidad integral que se origina en
un individuo, mediante acciones sustentadas articuladas entre la teoria y la
practica, siendo el cambio o transformacion ,los ejes fundamentales que

sustentan el proyecto .

5 Ampliar las areas disciplinares que intervienen dentro del Proyecto de
VCM —Diagnéstico e Intervencion Psicopedagogicall. promoviendo el trabajo
interdisciplinario entre estudiantes de las distintas carreras de la universidad,
como por ejemplo, Fonoaudiologia, Kinesiologia, Psicologia, y/o Educacion

Fisica teniendo un impacto interno y externo (bi-direccional)
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PLAN DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA EN KINDER A, COLEGIO
ADVENTISTA
NOMBRE DE LA INTERVENCION
Cuenta cuentos en movimiento

3 sesiones una vez por semana de 45 minutos cada una.
Tiempo
DESCRIPCION DE LA INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

El plan de intervencion tiene la duracién de un mes (noviembre) y se divide
en 3 sesiones, en cada sesion considera la lectura de 1 cuento motor.

Las habilidades a estimular con los cuentos motores se relacionan
directamente con aquellas areas que evalla el Test de Aprendizaje y
Desarrollo Infantil (TADI) Es por esto, que mediante los cuentos motores se
busca estimular en los nifios y nifias del Kinder A del Colegio Adventista de
Valdivia aquellas habilidades descendidas y se potencien aquellas ya
adquiridas, favoreciendo su desarrollo integral.

Dichos cuentos seran leidos por las profesoras en formacién de Educacién
Diferencial: Leonela Haro, Paulina Mufioz y Luz Ramirez, quienes a la vezy
durante la lectura del cuento evaluaran el logro de determinadas
habilidades y acciones pertenecientes a las areas: motricidad, cognicion,
lenguaje y motricidad (areas del TADI)

La seleccion de cuentos consiste en cuentos clasicos de la literatura infantil,
que fueron adaptados, de tal forma que estos cuentos evalten aquellos
items que considera el TADI en el rango etario de 5 afios, 0 meses, 1 dia a
6 afios, 0 meses, 0 dias.Para asi poder ir evaluando el avance en las
distintas areas que mide el TADI.

FUNDAMENTACION
Las intervenciones psicopedagdgicas deben ser adecuadas al contexto en

donde se desarrolla el estudiante y también al nivel escolar que cursa, de tal
modo que sean efectivas y pertinentes.
Los cuentos motores facilitan una intervencion pedagogica efectiva, éstos, al

ser historias narradas y participativas ademas de divertidas, reunen las
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condiciones mas adecuadas para cumplir con la tarea educativa, el juego
motor se transforma en una estructura esencial para la construccion del
pensamiento del nifio, el juego simbdlico implicito en él es motivador y se
constituye en el enganche para avanzar en el aprendizaje. Estrategias mas
directivas tienden a saturar el interés del nifio y lo que no es interesante para

él, simplemente lo desecha. (Vargas y Carrasco, 2006, p.113)

Cabe sefalar que las Bases Curriculares de Educacion Parvularia estipulan
gue, en los jardines infantiles, la actividad rectora es el juego, en cuyo marco
se reestructura la interaccion para permitir al parvulo el desarrollo de
creatividad, habilidades sociales y normas, asi como un conocimiento mas
amplio de su entorno. En los niveles de transicién, el juego educativo
contindia siendo la aproximacion pedagdgica predominante, pero inserta en
una cultura escolar con la cual debe dialogar.

Los cuentos motores se basan en el juego, siendo estimulantes y
motivadores para los parvulos, ademas, una caracteristica que destaca a los
nifios es que viven en un mundo lleno de imaginacién y creatividad, por este
motivo, pensamos que la mejor forma de maximizar su desarrollo infantil es
adentrarnos en su mundo. Siendo asi el cuento motor el mejor método para

esto.

De acuerdo con lo que sefiala Iglesias (2012) En Educacion Infantil se puede
trabajar —bienl Educacién Fisica, que trabaja lo motor mediante las
narraciones, en este caso, los cuentos motores, debido a que las sesiones
son vivas, dindmicas y entretenidas para los nifilos en donde so6lo son
cuerpos en movimiento. Por este motivo los cuentos motores nos
demuestran la interdisciplinariedad y transversalidad del cuento y de la
actividad fisica.

Cabe sefialar que al leer los cuentos motores se produce un incremento del
tiempo atil para los nifios y nifias, sobre todo en edades mas tempranas,

ayudando asi al nifio/a a encontrar otras formas de ocio y cultura distintas de

175



las nuevas tecnologias.
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PRODUCTO A OBTENER FINALMENTE

Que los estudiantes de kinder A del colegio Adventista de Valdivia, a través
de una intervencion psicopedagogica desarrollen y potencien diversas
habilidades que les permita prevenir futuras dificultades en su proceso de
ensefianza aprendizaje por medio de cuentos motores, trabajando sus
habilidades motoras, cognitivas, socioemocionales y del lenguaje. Para esto
se realizaran tres clases, una por semana, que ejecutaran profesoras en
formacion de Pedagogia en Educacion Diferencial de la Universidad San

Sebastian.

UBICACION FiSICA DONDE SERA EJECUTADA LA INTERVENCION

- Dependencias del establecimiento educativo, Colegio Adventista
Valdivia (patio del nivel Kinder)
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ITEMN° 1

Objetivo E 1

Desarrollar elementos motores basicos en area del desarrollo integral como
cognicion, lenguaje y socioemocional, mediante la lectura de un cuento
motor ' Las aventuras de los animales de la selval con actividades, para

responder a los requerimientos individuales de los estudiantes de forma

transversal, potenciando sus habilidades.

SECUENCIA DE
ACTIVIDADES

EVALUACION

A.- PROPUESTA DE CUENTO

“Las aventuras de los animales de la selva”

ARTICULACION TADI

Habia una vez un tigre muy comilon (abrir la
boca imitando un _‘ahhh®). Cansado de comer
las plantas de la selva, decidi6 irse al zooldgico
dando enormes saltos (saltar dos metros con lo
estudiantes).

El tigre llamé a la tortuga y le cont6 que se iba al
Zoolégico y le dijo que llame a los animales que
quisieran ir con él, La tortuga dormilona,
cansada que no la dejen dormir, le dijo: _‘Estas
loco! Como vas hacerlo?“ y el Elefante le dijo:
Llamalos a todos! y la Tortuga le contesto - Esta
bien, esta bien ..... ya voy (marchar junto a los
nifios/as).

Entonces vinieron el le6bn malo, dando patadas
al aire (patear junto a los nifios/as), triste de no
tener nifios para asustar y el mono aburrido de
comer platanos todo el dia y cansado de trepar
con sus brazos para alcanzarlos (levantar
brazos y dejarlos caer levemente).

Todos ellos decidieron irse al zoolégico con el
tigre. Al otro dia, el tigre los despert6 a todos
muy temprano para hacer el plan e ir al
zoologico. Se escondieron entonces en un
barco que iba a la ciudad. Viajaron todo el dia y

Area motricidad:

Area cognicion:

Area lenguaje:

Saltar dos metros
en un pie.

Dar patadas al aire.
Correr.

Marchar.

Equilibrio en un pie.

Realiza imitaciones
de animales.
Clasifica a los
animales de
acuerdo a su forma
de desplazamiento.
Identifica diversos
tipos de animales.
Identifica segun

tamano.

Al  final

intervencion, definir

de Ila
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la noche.

Al dia siguiente el mono se despertd y les dijo a
sus amigos: - Llegamos amigos, Estamos en el
zoologico ! despierten!. Esperaron la noche para
salir camino al zooldgico (agrupar a los
estudiantes de a tres, e imitar la accion de
agacharse y realizar movimientos en conjunto),
cuando llegaron se encontraron con el avestruz
que estaba desesperada por salir del zooldgico.
- ¢ Por qué te quieres ir? dijo la tortuga — Porque
no tengo espacio para correr ni hacer equilibrio
con un pie (imitar el equilibrio y posteriormente
correr), todo el dia estoy encerrada en esta jaula
- dijo el avestruz. Y el pinguino triste dijo: -Aca
no hay frio amigos - Si! - le dijo el gorila
fortachon desde su jaula- aqui tampoco
podemos salir de nuestras jaulas, ayuadenos a
salir!.

El tigre al escuchar lo que le iban diciendo los
animales, se puso triste porque no era el
zoolégico como él pensaba y decidié salvar a
los animales del zoolégico y ayudarlos a salir y
escapar de su jaulas. Entonces el le6bn malo le
dijo: jEstds loco! yo no quiero regresar, yo
quiero asustar nifios, jEstas loco!, dijo el gorila -
si tu asustas a un solo nifio se pondra triste
(imitar emocion de tristeza) , te dejan sin comer
todo el dia y te castigan mucho. Aqui los nifios
vienen a divertirse(imitar emocién de felicidad).
Entonces dijo el leén, vdmonos de aqui, hay que
salvarlos y salir prontol!.

Asi comenzaron a abrir las jaulas con las llaves
que encontro el mono en la caseta del guardia
que dormia y en silencio salieron todos los
animales al puerto. Al llegar, el encontraron un
barco que estaba a punto de partir, corrieron y
saltaron y se escondieron en el depoésito del
barco, para que nadie los viera. Alllegar a la
selva, todos los otros animales los esperaban

dos palabras
relacionadas con la
lectura

- Describe escenas
del cuento usando
sustantivos.

- Describe escenas
del cuento
utilizando adjetivos
calificativos.

- Se manifiesta de
forma no verbal

- Describir al final de
la lectura alguna
escena

Area socioemocional:

- Trabajo cooperativo
y colaborativo en
duplas.

- Observar su
incorporacion en
juegos de grupo.

- Realizar
imitaciones de
emociones
presentes en la
lectura y alguna
accion positiva de

un personaje.
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felices, organizaron una fiesta y no querian
volver a quejarse de lo que tenian.
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ITEM N°2

Objetivo E2

Desarrollar elementos motores basicos en area del desarrollo integral como
cognicion, lenguaje y socioemocional, mediante la lectura de un cuento
motor _' Paquito el payaso™ con actividades, para responder a los

requerimientos individuales de los estudiantes de forma transversal,

potenciando sus habilidades.

SECUENCIA DE
ACTIVIDADES

EVALUACION

B.- PROPUESTA DE CUENTO
, Paquito el payaso™

ARTICULACION TADI

jHola! Me llamo Paquito y soy un payaso. Lo
gue mas me gusta es hacer reir a la gente.
¢Ustedes saben hacerlo? Es muy facil, tienes
gue hacer cosas graciosas como, por ejemplo;
hacer gque te caes, que chocas (hacer estas dos
acciones y otras que creen los alumnos) ... y asi
la gente rie y rie sin parar.

Los payasos también hacemos muchos gestos
con la cara ya que imitamos Vvarios
sentimientos... Por ejemplo, si estamos muy
contentos reimos a carcajadas (imitar una
carcajada bien potente), otras veces hago que
estoy triste (poner cara triste y llorar), también
hago burla (hacer vibrar la lengua), y otras
situaciones tengo frio (tiritar).

Ha llegado la hora de prepararme para la
actuacioén. ¢Me ayudas a vestirme? Primero me
tengo que poner los pantalones muy, muy
grandes (hacer el gesto con los brazos de
pantalones muy amplios). Metemos primero una
pierna con cuidado y después la otra (hacer que
nos ponemos el pantaldén y preguntar su uso). A
continuacioén, nos ponemos la camisa de colores
(imitamos la postura de camisa de forma
incorrecta, ubicamos a los estudiantes en

Area motricidad:

- Levantar insumos,
saltar, imitar, girar,
correr, dibujar

figuras geométricas
en el rostro para
simular
personificacion de
payaso. .

Area cognicion:

- ldentifica color,
tamafio y forma.

- ldentifica  cuando
en lalecturas le
presenta
absurdo
relacionado con el
uso de una camisa.

- Reconoce las
diferencias
existentes entre un
zapato y otro.

Area lenguaje:

un

- Al final de Ila
intervencion, definir
dos palabras

relacionadas con la
lectura: payaso y
nariz.

- Responder al final
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duplas y preguntamos su uso). Como puedes
observar toda mi ropa es muy grande, para
parecer mas gracioso. Queda lo mas dificil,
ponernos los zapatos y cuidado al andar (nos
colocamos los zapatos en duplas
colaborativamente).

Por dltimo, nos pintamos la cara. Nos hacemos
dos circulos en los ojos, uno en cada (hacemos
gue nos pintamos). La nariz la coloreamos de
rojo y la boca la pintamos alrededor.

Y para terminar nos ponemos la peluca y el
bombin.

Ya nos toca salir a actuar. jCon ustedes
Paquitos los payasos!

Al finalizar, realizar preguntas relacionadas con
los personajes, presentar analogias, preguntar
dos palabras para que sean definidas. Asi
mismo preguntar acerca de las emociones
presentes en la lectura y descripcion de alguna
escena.

de la lectura tres
preguntas:

¢, Como se llama el
payaso?

¢ Qué ayuda
necesitaba
Paquito?

¢ Qué  vestimenta
usa Paquito?

- Comprender plural
y singular mediante
observacion directa
de su dupla.

- Describir al final de
la lectura alguna
escena  mediante
acciones.

Area

socioemocional:

- Trabajo cooperativo
y colaborativo en
duplas.

- Observar su
incorporacion  en
juegos de grupo.

- Observar su
perseverancia.

- Finalizada la
lectura, preguntar
acerca de
emociones

presentes en la
lectura y alguna
accion positiva del
personaje.
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ITEM N°3

Objetivo E3

Desarrollar elementos motores basicos en area del desarrollo integral como
cognicion, lenguaje y socioemocional, mediante la lectura de un cuento
motor _" El caballo y sus amigos™ con actividades, para responder a los

requerimientos individuales de los estudiantes de forma transversal,

potenciando sus habilidades.

SECUENCIA DE
ACTIVIDADES

B.- PROPUESTA DE CUENTO

+El caballo y sus amigos™

ARTICULACION TADI

Habia una vez un caballo que todos los dias
cuando se levantaba se iba a pasear (imitar
trotando y verbalizando ,Tocotoc,
tocotoc""). Un dia iba por el bosque y habia
mucho viento (Inspirar por la nariz y echar
el aire por la boca primero suave y
después con fuerza) y de pronto escucho a
alguien que estaba quejandose (jAy ay ay!
..., jAy ay ay!. ).

(Preguntamos si el animal es terrestre o
acuatico y si sus orejas son de forma
cuadrada o triangular. Posteriormente se
le pide que dibujen triAngulos y los pinten

segun el color del caballo)

El caballo se acercé muy despacio (toc toc
toc, a ritmo lento varias veces trotando) al
lugar donde se escuchaban los quejidos. Alli
estaban atrapados en unas ramas, un pajaro y

un conejo muy tristes (imitar cara triste).

Area motricidad:

- Levantar insumos,
saltar, imitar, girar,
correr, dibujar figuras
geometricas segun la
forma del animal.

Area cognicion:

- Clasificar animales
segun su
desplazamiento.

- ldentificar colores y
tamanos (hojas de
arbol, zanahoria).

- ldentificar absurdo.

- Reconocer
diferencias en
animales.

Area lenguaje:
Area lenguaje:
- Alfinal de la
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- ¢, Qué les ha pasado pregunto el caballo?

-Pues que estdbamos jugando y de pronto, el
viento rompio la rama de este arbol (Inspirar
por la nariz y soplar fuerte por la boca
varias veces. Preguntar el color de la hojas
de un arbol) Y se nos cayd encima y
guedamos atrapados de

(imitar cara

sorpresa).

Entonces el caballo, que tenia mucha fuerza
(lac, iac, iac, ... hacer varias veces como si
tiramos de la rama de un arbol con fuerza),
aparto la rama del arbol y quedaron libres el
pajaro y el conejo (preguntar diferencias
entre estos animales). Los dos se pusieron
muy contentos y le dieron las gracias al
caballo y siguieron jugando y cantando de

alegria (imitar la la la la en canto).

El caballo siguié su paseo (Tocotoc tocotoc

tocotoc..) y después se fue a su casa.

Tenia hambre y el caballo se comi6 todo lo
que le pusieron (Abrir y cerrar la boca,
juntando los labios, primero despacio y
después algo mas rapido), para seguir
estando fuerte, y ademas de postre se comié
zanahorias con azucar, rechupeteandolas con
la lengua (Sacar

y meter la lengua,

comienzo despacio y después mas rapido

intervencion, definir
dos palabras
relacionadas con la
lectura: arbol y
pajaro.

- Responder al final de
la lectura tres
preguntas:

¢, Qué animal es el
personaje principal?
¢,Con qué animales se
encontré el caballo?
¢,Donde estaban
encerrados el conejo y el
pajaro?

- Comprender plural y
singular mediante
observacion directa
de su dupla.

- Describir al final de la
lectura alguna
escena mediante
acciones.

Area socioemocional:

- Trabajo cooperativo
y colaborativo en
duplas.

- Observar su
incorporacion en
juegos de grupo.

-  Observar su

184



para rechupetear las zanahorias.
Preguntamos el color de una zanahoriay le
decimos que es de color verde, para que

reconozcan el absurdo).

Por la tarde el caballo se fue a ayudar a su
padre que estaba construyendo una casa
nueva, porque la que tenia era ya un poco
vieja. La casa nueva era de madera y piedra, y
el caballo arrastraba piedras y colocaba las
maderas unas encima de otras (Ayudando
con las manos en dupla hacemos como si
colocamos las piedras pon pon pon pon
pan pon pun pun pun, ... a ritmo, - lentos y
después algo mas rapidos. Preguntamos la

forma geométrica que tienen las piedras).

Cuando llegé la noche el caballo se fue a
dormir (Inspirar por la nariz y echar el aire
por la boca de forma suave y después algo
mas fuerte. También .se puede hacer con
vibracion de labios) y estaba feliz y contento
porque habla salvado la vida a dos animales y

ademas ayudd a hacer la casa nueva.

Al dia siguiente, el caballo se fue otra vez de
paseo, contento, a veces corriendo (tocotoc
tocotoc tocotoc...) y otras cantando (lala la la
la |4, lelele lele lé,...). Cuando llevaba un rato
caminando, de pronto, _‘cataploooon®. Se cayo

dentro de un agujero grande y profundo y no

perseverancia.
Finalizada la lectura,
preguntar acerca de
emociones presentes
en la lectura y alguna
accion positiva de los

personajes.
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podia salir. Entonces comenzé a pedir ayuda
(eeeeehhhh, socorroooooo, uuuuuuhhh,
imitando cara de expresion de susto).

Asi estuvo, un buen rato, y de pronto mird
hacia arriba y vi6 asomados al agujero al

pajaro y al conejo.

Le preguntaron:

- ¢, Qué te ha pasado?

- Pues que iba caminando y me he caido en el
agujero. ¢Puedes llamar a mi familia para que
vengan a sacarme de aqui?

- Claro que si, contestaron.

Y asi lo hicieron. Fueron muy rapidos y
avisaron a la familia del caballo (imitar trote),
gue fueron al agujero, y como tenian mucha
fuerza, tirando y tirando de una cuerda lo
sacaron de (Apretando los labios haciendo
fuerza mmmmm... después otra vez iac iac

iac..., como tirando de cuerda).

Entonces el caballo les dio las gracias al
conejo y al péjaro, y fueron amigos para
siempre, y muchos dias jugaban juntos. Por
eso siempre es bueno ayudar a los demas
porque siempre tendremos mas y mejores
amigos.

Colorin, colorado, ....

Al finalizar, realizar preguntas relacionadas

186



con los personajes, presentar analogias,
preguntar dos palabras para que sean
definidas. Asi mismo preguntar acerca de las
emociones presentes en la lectura vy

descripcion de alguna escena.
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CARTA GANTT

CRONOGRAMA CUENTA CUENTOS EN MOVIMIENTO

CUENTO FECHA DE APLICACION (noviembre)

1ra sesion 2da sesion
La aventura de los Martes 19
animales de la selva
Paquito el payaso Jueves 21
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ANEXOS PLAN DE INTERVENCION
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ANEXO 1
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¢ Como se llama el
payaso?

¢ Queé ayuda necesitaba
Paquito?

¢ Qué vestimenta usa
Paquito?
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ANEXO 2

FICHA MOTRICIDAD FINA PRE-ESCOLAR
Nombre:

Corta con tu tijera las lineas punteadas
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ANEXO 3

GUIA LA AVENTURA DE LOS ANIMALES DE LA SELVA
Nombre:
Fecha: 28 —11- 2019

1.- Con un lapiz une las lineas

I,
XY e
A A/f B TN
s g% 5%
LA | .,\j" ":)\'N-\

2.- Marca con una X el tigre mas grande

3.- Dibuja algo (objeto/animal) que comience con la letra -Ml, ejemplo: Manzana
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Camina

4. Une con una linea la forma de desplazamiento con los animales

'------------

mmme® Cmmme® Cmmme® CSmmme® Cmmme
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ANEXO 4

La
aventura
de los

animales

La
aventura
de los

animales

La
aventura
de los

animales
CUnR_ (NGRS B P
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La
aventura
de los

animales
LB LAl e
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ANEXO 5

INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 19 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado L
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD

2. Nombre Cuento:

Paquito el Payaso

3. ldentificacion:

Sujeto 1

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores ML oD
Choca entre si (pareja)

Salta en dos pies en el mismo lugar

Salta en un solo pie en el mismo lugar X
Salta hacia adelante con pies juntos X
Realiza equilibrio con un pie en su lugar X
Marcha en circulos siguiendo a sus compafieros X

Copia un triangulo o circulo
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Indicadores ML oD
Realiza imitaciones

Actlia de acuerdo a las indicaciones X

Sigue secuencias para ponerse ropa de payaso X

Identifica figuras geométricas

Recuerda narracion del payaso paquito X

Indicadores

Se expresa de forma no verbal

ML

oD

Explica acciones realizadas del payaso paquito

Responde a preguntas sobre el cuento X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Reconoce el sentimiento de alegria

Reconoce el sentimiento de tristeza

Forma parejas para la actividad X

Empatiza con su compariero

Respeta opinion de sus compafieros X
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Manifiesta amabilidad con sus compafieros
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INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 19 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2. Nombre Cuento:

Paquito el Payaso

3. Identificacion:

Sujeto 1

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Choca entre si (pareja)

Salta en dos pies en el mismo lugar

Salta en un solo pie en el mismo lugar

Salta hacia adelante con pies juntos

Realiza equilibrio con un pie en su lugar

Marcha en circulos siguiendo a sus compafieros

Copia un triangulo o circulo
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Indicadores ML oD
Realiza imitaciones X

Actua de acuerdo a las indicaciones X

Sigue secuencias para ponerse ropa de payaso X
Identifica figuras geométricas

Recuerda narracion del payaso paquito X

Explica acciones realizadas del payaso paquito

Se expresa de forma no verbal

Responde a preguntas sobre el cuento

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Reconoce el sentimiento de alegria X
Reconoce el sentimiento de tristeza X

Forma parejas para la actividad

Empatiza con su compafiero X
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Respeta opinion de sus compaferos X

Manifiesta amabilidad con sus compafieros X
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INDICADORES DE LOGRO
Fecha: 26 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion
Logrado L
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD

2. Nombre Cuento:

Paquito el Payaso

3. Identificacion:
Sujeto 3

4. Areas a Evaluar
MOTRICIDAD
Indicadores ML oD
Chocan entre si (pareja) X
Salta en dos pies en el mismo lugar
Salta en un solo pie en el mismo lugar X
Salta hacia adelante con pies juntos X
Realiza equilibrio con un pie en su lugar X

Marcha en circulos siguiendo a sus compafieros

Copia un triangulo o circulo
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Indicadores L ML oD

Actla de acuerdo a las indicaciones X

Identifica figuras geométricas X

Explica acciones realizadas del payaso paquito X
Se expresa de forma no verbal X
Responde a preguntas sobre el cuento X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores L ML oD
Reconoce el sentimiento de alegria X
Reconoce el sentimiento de tristeza X
Forma pareja para la actividad X
Empatiza con su compafiero X
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Respeta opinion de sus compaferos X

Manifiesta amabilidad con sus compafieros X
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INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 19 de noviembre de 2019

1. Escalade Apreciacion
Logrado L
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD

2.

Identifica:

Paquito el Payaso

3. Nombre estudiante:
Sujeto 4

4.  Areas a Evaluar
MOTRICIDAD
Indicadores ML oD
Choca entre si (pareja)
Salta en dos pies en el mismo lugar
Salta en un solo pie en el mismo lugar X
Salta hacia adelante con pies juntos
Realiza equilibrio con un pie en su lugar X
Marcha en circulos siguiendo a sus compafieros X

Copia un triangulo o circulo
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Indicadores

ML

oD

Actla de acuerdo a las indicaciones

Indicadores

Explica acciones realizadas del payaso paquito

Se expresa de forma no verbal

ML

oD

Responde a preguntas sobre el cuento X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Reconoce el sentimiento de alegria X
Reconoce el sentimiento de tristeza X
Forma parejas para la actividad X

Empatiza con su compariero
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Respeta opinion de sus compaferos X

Manifiesta amabilidad con sus compafieros X
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INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 19 de noviembre de 2019

1.

Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2.

Nombre Cuento:

Paquito el Payaso

3.

Identificacion:

Sujeto 5

4.

Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Choca entre si (pareja)

Salta en dos pies en el mismo lugar

Salta en un solo pie en el mismo lugar

Salta hacia adelante con pies juntos

Realiza equilibrio con un pie en su lugar

Marcha en circulos siguiendo a sus compafieros

Copia un tridngulo o circulo
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Indicadores ML oD
Realiza imitaciones X
Actlia de acuerdo a las indicaciones X

Sigue secuencias para ponerse ropa de payaso X
Identifica figuras geométricas

Recuerda narracion del payaso paquito X

Indicadores

oD

Explica acciones realizadas del payaso paquito

Se expresa de forma no verbal

Responde a preguntas sobre el cuento X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Reconoce el sentimiento de alegria X
Reconoce el sentimiento de tristeza X

Forma parejas para la actividad X

Empatiza con su compariero

Respeta opinion de sus compafieros X
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Manifiestan amabilidad con sus comparieros
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ANEXO 6

INDICADORES DE LOGRO

FECHA: 21 de noviembre de 2019

1.

Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2.

Nombre Cuento:

El Caballo y sus Amigos

3.

Identificacion:

Sujeto 1

4.

Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

OD

Recortan en linea recta

Recortan en zigzag

Recortan en linea curva

Trotan en sus puestos simulando un caballo

Inspiran por la nariz exhalando por la boca

Soplan fuertemente imitando el viento

Imitan acciones de los animales
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Realizan movimientos con sus bocas

Indicadores

ML

oD

Realizan imitaciones de los animales siguiendo
secuencia

Reconocen figuras geométricas

Identifican colores de los animales

Identifican diversos animales en el cuento

Diferencian caracteristicas entre animales

Reflexionan acerca del cuento

Indicadores

ML

oD

Pronuncian onomatopeyas de animales

Explican acciones realizadas por los animales de
granja

Describen caracteristicas de los animales

Se expresan de forma no verbal

Reconocen absurdos verbales

Cantan segun laindicacion

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores

ML

oD

Imitan a los animales tristes

Realizan gesto de asombro
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Imitan sentimiento de alegria cantando X

Empatizan con los animales del cuento X
Manifiestan emocion al escuchar el cuento X
Respetan opinion de sus comparfieros X
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INDICADORES DE LOGRO

FECHA: 21 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2. Nombre Cuento:

El Caballo y sus Amigos

3. Identificacion:

Sujeto 2

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Recorta en linea recta

Recorta en zigzag

Recorta en linea curva

Trota en sus puestos simulando un caballo

Inspira por la nariz exhalando por la boca

Sopla fuertemente imitando el viento

Imita acciones de los animales
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Realiza movimientos con sus bocas

e I L0

Reconoce figuras geométricas

Identifica diversos animales en el cuento

Reflexiona acerca del cuento

Indicadores

Explica acciones realizadas por los animales de
granja

Se expresa de forma no verbal

Canta segun la indicacion X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Imita a los animales tristes X
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Realiza gesto de asombro

Imita sentimiento de alegria cantando

Empatiza con los animales del cuento

Manifiesta emocioén al escuchar el cuento

Respeta opinidén de sus compafieros
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INDICADORES DE LOGRO

FECHA: 21 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado L
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD
2. Nombre Cuento:
El Caballo y sus Amigos
4. ldentificacion:
Sujeto 3
5. Areas a Evaluar
MOTRICIDAD
Indicadores ML oD
Recorta en linea recta X
Recorta en zigzag
Recorta en linea curva X
Trota en sus puestos simulando un caballo X
Inspira por la nariz exhalando por la boca X
Sopla fuertemente imitando el viento X
Imita acciones de los animales X
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Realiza movimientos con sus bocas

e I 0

Reconoce figuras geométricas

Identifica diversos animales en el cuento

Reflexiona acerca del cuento

Indicadores

Explica acciones realizadas por los animales de
granja

Se expresa de forma no verbal

Canta segun la indicacion X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Imita a los animales tristes X
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Realiza gesto de asombro

Imita sentimiento de alegria cantando

Empatiza con los animales del cuento

Manifiesta emocioén al escuchar el cuento

Respeta opinién de sus compafieros
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INDICADORES DE LOGRO

FECHA: 21 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2. Nombre Cuento:

El Caballo y sus Amigos

3. ldentificacion:

Sujeto 4

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Recortan en linea recta

Recortan en zigzag

Recortan en linea curva

Trotan en sus puestos simulando un caballo

Inspiran por la nariz exhalando por la boca

Soplan fuertemente imitando el viento

Imitan acciones de los animales
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Realizan movimientos con sus bocas

D O 0

Identifican colores de los animales

Diferencian caracteristicas entre animales

Indicadores

Explican acciones realizadas por los animales de
granja

Se expresan de forma no verbal

Cantan segun laindicacion X
SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML oD
Imitan a los animales tristes X

223



Realizan gesto de asombro

Imitan sentimiento de alegria cantando

Empatizan con los animales del cuento

Manifiestan emocion al escuchar el cuento

Respetan opinion de sus comparfieros
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ANEXO 7
INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 28 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2. Nombre Cuento:

La aventura de los animales de la selva

3. Identificacion:

Sujeto 1

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Salta dos metros hacia adelante

Marcha en el lugar

Patea en el lugar con ambas piernas

Levanta los brazos

Baja suavemente los brazos

Realiza trazos, juntando lineas entrecortadas
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Indicadores L ML oD
Clasifica animales de acuerdo a su forma de X

desplazamiento

Identifica segun tamafo X

R [ O 2N
Describe escenas del cuento usando sustantivos --

Se manifiestan de forma no verbal --

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores L ML oD

Imita a los animales tristes

Realiza gesto de felicidad

Distingue acciones positivas de los personajes del cuento

Empatizan con los animales del cuento

X | X | X | X[ X

Manifiestan emocidon al escuchar el cuento
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Respetan opinién de sus comparieros
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INDICADORES DE LOGRO
Fecha: 28 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2. Nombre Cuento:

La aventura de los animales de la selva

3. ldentificacion:

Sujeto 2

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Salta dos metros hacia adelante

Marcha en el lugar

Patea en el lugar con ambas piernas

Levanta los brazos

Baja suavemente los brazos

Realiza trazos, juntando lineas entrecortadas
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Indicadores

ML

oD

Realiza imitaciones de los animales

Clasifica animales de acuerdo a su forma de
desplazamiento

Identifica diversos tipos de animales

Identifica segun tamafo

Indicadores

ML

Describe escenas del cuento usando sustantivos

oD

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores

ML

oD

Imita a los animales tristes

Realiza gesto de felicidad

Distingue acciones positivas de los personajes del
cuento

Empatizan con los animales del cuento

Manifiestan emocidon al escuchar el cuento

Respetan opinién de sus compareros
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INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 28 de noviembre de 2019

1.

Escala de Apreciacion

Logrado

Medianamente Logrado

ML

Objetivo en Desarrollo

oD

2.

Nombre Cuento:

La aventura de los animales de la selva

3.

Nombre de estudiante:

Sujeto 4

4.

Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores

ML

oD

Salta dos metros hacia adelante

Marcha en el lugar

Patea en el lugar con ambas piernas

Levanta los brazos

Baja suavemente los brazos

Realiza trazos, juntando lineas entrecortadas
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desplazamiento

Indicadores ML oD
Realiza imitaciones de los animales X
Clasifica animales de acuerdo a su forma de X

Identifica diversos tipos de animales

Identifica segun tamafo

Indicadores

ML

Describe escenas del cuento usando sustantivos

oD

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores ML | OD
Imita a los animales tristes X
Realiza gesto de felicidad X
Distingue acciones positivas de los personajes del cuento X
Empatizan con los animales del cuento X
Manifiestan emocién al escuchar el cuento X
Respetan opinién de sus compareros
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INDICADORES DE LOGRO

Fecha: 29 de noviembre de 2019

1. Escala de Apreciacion
Logrado L
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD

2. Nombre Cuento:

La aventura de los animales de la selva

3. Identificacion:

Sujeto 5

4. Areas a Evaluar

MOTRICIDAD

Indicadores ML oD
Salta dos metros hacia adelante X
Marcha en el lugar

Patea en el lugar con ambas piernas X
Levanta los brazos X
Baja suavemente los brazos X
Realiza trazos, juntando lineas entrecortadas X
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Indicadores

Clasifica animales de acuerdo a su forma de
desplazamiento

Identifica segun tamafo

Indicadores

Describe escenas del cuento usando sustantivos

SOCIOEMOCIONAL

Indicadores

ML

oD

Imita a los animales tristes

Realiza gesto de felicidad

Distingue acciones positivas de los personajes del
cuento

Empatizan con los animales del cuento

Manifiestan emocién al escuchar el cuento
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Respetan opinién de sus comparieros
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ANEXO 2

Resultados Proyecto VCM Centro de Diagndéstico Psicopedagoégico

Categorias de Puntaje T

Puntaje T Categoria
60 0 mas Avanzado
40-59 Normal
30-39 Riesgo
29 0 menos Retraso
Socioemocio | PUNTA

12 Cognicién Motricidad Lenguaje nal JET

ESTUDIANTE TOTAL

CADEV PB|PT | Niv|PB [PT [Niv |[PB |PT |Niv |]PB |[PT |Niv

L.A.O
501 59 | N |44 | 49 N 149 (47 |N 51 |45 |N 50

C.AY 59,75
52| 81 A ]46 | 61 A |50 |49 N |52 |48 N

C.B.F 46| 44 N 145 | 54 N |46 |62 A 50 (43 N 50,7

M.B.O 73,25
52| 81 A J46 | 61 Al54 |70 | A |56 |81 A

E.B.M 77
52| 81 Al47 | 81 Al52 |65 | A |56 |81 A

F.C.M 61,75
48 | 59 N |44 | 49 A |50 |58 N |56 |81 A

J.CD 62.25
48| 49 N 147 | 81 52 |56 N |55 |63 A

A.CT 55
48| 49 N |47 | 81 A | 48 |45 N |51 (45 N

M.C.H

BC.M

C M I S

M.F.J 53,5
51| 64 A 144 | 49 N | 44 |49 N 53 |52 N

A.F.B 50,5
51| 64 A |40 | 37 RI |52 |56 N |51 (45 N

S.G.V

D.G.V 76,5
52| 81 Al47 | 81 A]l53 [63 | A |56 |81 A

A.M.M 57,25
44| 40 N |46 | 61 A |49 |47 N |56 |81 A

C.M.D

G.M.A 68,75
52 | 81 A J46 | 61 A |55 |81 A |53 |52 N

D.M.G 71,5
52 | 81 Al46 [61 | AV] 53| 63 A 56 |81 |A
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D.M.S 60,25
50 (59 | N |47 |81 A]50 |49 | N |53 |52 [N

N.M.O 64,25
50 ({59 | N |46 |61 A]52 |56 | N |56 |81 | A

A.MM 81 | A 81 A 63 | A 81 | A 76,5

M.M.L 74,75
52181 | A |47 | 81 A]52 |56 | N |56 |81 | A

A.O.M 74
51 (64 | A |47 |81 A]54 |70 | A |56 |81 | A

H.P.M 67,25
51 ({64 | A |46 |61 A ]53 |63 | A |56 |81 | A

C.P.A 64,25
50 (59 | N |45 |54 N |53 |63 | A |56 |81 | A

12

P.R.P 31

J.R.U

AN.D

E.V.G 54,5
48149 | N |46 |61 Al]52 |56 | N |53 |52 [N

J.V.0O 62,75
51164 | A 46 | 61 A ]53 |63 | A |55 |63 | A

S.B.B

H.P.M

P.H.V

0O.C.B 60,25
51 ({64 | A |46 |61 A]51 |53 | N |55 |63 | A

J.M.C 71,5
52| 81 46 | 61 A]53 |63 | A |56 |81

M.B.S 60,5
51 (64 | A |51 |61 A]51 |61 | A |52 |56 | A

B.V.B

M.J.H 59,75
51|64 | A |43 |45 | N |51 |49 [N |56 (81 | A

L.R.V 68
52181 | A |45 |54 N |52 |56 | N |56 |81 | A

A.A.D 74,25
52 (81 | A |45 |54 N |55 (81 | A 56 |81 | A

B.F.A 69,75
52181 | A |45 |54 | N |53 |63 | A |56 (81 | A

PROMEDIO 66.5

PUNTAJES 69,3 64,7 61,2 70,8 Avanza

CURSO Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado do+6

29 NINOS EVALUADOS
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ANEXO 3
REGISTRO ETNOGRAFICO PRIMERA SESION

Los nifios y la nifia cuando llegan las profesoras de Educacion Diferencial
(quienes no conocian) prestan atencion cuando ellas se presentan y les
explican lo que van a hacer. Cuando todo el curso habla y expresa su opinion
como respuesta a lo que las profesoras les preguntan no participan de esto,
solo miran a su alrededor o a las profesoras. Pregunta ¢Doénde viven los

payasos? ¢Les gustan los cuentos?

Antes de iniciar la actividad las profesoras le piden silencio y que estén
muy atentos para poder iniciar la actividad. El sujeto 5 y el sujeto 1 comienzan
a jugar entre ellos con las manos, a pesar de que todos sus compafieros estan
en silencio y muy atentos, considerando el factor de que son —tias nuevasl y

—tiene sorpresasll murmuran entre ellos y juegan con sus manos.

Los nifios para escuchar el cuento se encuentran sentados en el suelo, en
filas, el sujeto 4 se encuentra en la primera junto a sus amigas, el sujeto 5
junto con el sujeto 1 en la 2da fila, uno al lado del otro, adentrandose un poco
en la 3ra, el sujeto 2 también se encuentra cerca de ellos, pero esta en la

tercera fila, y el sujeto 3 se encuentra en la ultima fila que es la 5ta.

Una de las profesoras del nivel le llama la atencién al sujeto 3 por estar

haciendo —desordenl con sus amigos.

Ante la pregunta —;COmo se rie la gente?l ninguno de los nifios se rie, pero
al —hacer que se caenl todos realizan esta accion, el sujeto 4 lo realiza

después de que una amiga que se encuentra al lado de ella —se caell.

El sujeto 5 se tira al suelo de forma brusca, sin medir el peligro que puede
conllevar el caer de forma brusca al suelo, al caer el sujeto 1 y 3 se tiran sobre
él, comenzando un juego medianamente violento, debido a que se tiran al

suelo, se paran y comienzan a caer encima de sus compareros. El sujeto 3 en
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este rato esta sentado atras en una silla debido a que golped a un compairiero,

por ende, una de las profesoras del nivel, lo separé del grupo.

El sujeto 5 ya vuelve a formar parte del grupo y la profesora de ed.
diferencial les solicitan que salten 3 veces, saltando y contando con ellos, pero
ninguno de los nifios salta, estan distraidos. El sujeto 4 salta después de su
amiga, quien le da la mano y la incentiva a saltar, Los sujetos 1, 2, 3y 5 ahora

saltan, pero de manera mas desordenada, sin respetar los 3 saltos.

Cuando las profesoras de ed diferencial les solicitan sentarse a los sujetos
2 y 5 siguen de pie, el sujeto 2 conversa con un compafero mientras que una
de las profesoras esta hablando. Los sujetos 1 y 5 vuelvan a jugar entre ellos
con sus manos, a pesar de que las profesoras de ed. diferencial estan
entregando instrucciones y las profesoras del nivel le solicitan silencio.El

sujeto 4 cada vez que se sientan se balancea hacia delante y hacia atras.

Se le solicita a los nifios que se rian y que simulen estar felices, el Unico
que realiza esto es el sujeto 1, cuando les pregunta ¢Qué hace la gente
cuando esta triste? el sujeto 1 en voz alta -lloral y simula llorar, el resto de los
nifios esta distraidos, a excepcién del sujeto 4 que si bien mira con atencién a
las profesoras no realiza los gestos que se le solicitan. En ocasiones los
gestos solicitados los realiza el sujeto 5, siguiendo al sujeto 1. Luego de varios
minutos el sujeto 2 comienza a simular la tristeza, el sujeto 3 mira a las

profesoras, pero no realiza nada.

Cuando el payaso tiene que vestirse son guiados por una de las profesoras
de ed. diferencial, primero solicita que se pongan de pie, todos lo hacen, al
—uvestirsell todos participan a excepcion del sujeto 5, quien no simula colocarse
ninguna prenda de vestir. El sujeto 3 nuevamente esta peleando con un
compafiero, por lo que se distrae de la actividad. La profesora pregunta ¢ Para

gué nos sirve el pantalon? ninguno de los 5 responde.

Ahora la profesora solicita colocarse la camisa lo que implica abrocharse

los botones, sélo el sujeto 4 realiza esta accion. A pesar de que son guiados
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por las profesoras y la mayoria de los nifios realiza la simulacion de vestirse

los otros 4 nifios estan jugando.
El sujeto 4 ahora que esta de pie continla balanceandose.

Una de las profesoras solicita que se junten de a parejas, al sujeto 4
inmediatamente se acerca 2 nifias a solicitarse que sea con ellas, y este elige
a una de las nifias, Los sujetos 1 y 5 siguen juntos, pero no por seguir la
instruccion de la profesora, sélo estan juntos. El sujeto 3 nuevamente esta
sentado atras parece molesto con los brazos cruzados. El sujeto 5 esta
peleando con otros 3 niflos quienes no estan participando de la actividad.
Finalmente, Los sujetos 1, 2 y 5 se emparejan con otros nifios. Por ende, a la
hora de seguir las instrucciones que esta dando la profesora, como levantar
los brazos el sujeto 5 es guiado por su pareja. Ahora todos siguen la

instruccion de levantar los brazos.

Con la instrucciéon —ayudar a mi compariero a colocar los zapatosll el sujeto
5 a pesar de la instruccion y de que tienen la guia visual de las profesoras
quienes realizan la accién se abrocha el mismo los zapatos, El sujeto 4 deja
qgue la compafiera le coloque los zapatos, pero no simula colocar los zapatos,

ninguno de los otros nifios realiza la accion.

Frente a la pregunta —;Para qué nos sirven los zapatos? el sujeto 1

responde que para que no nos de frio en los pies, ni resfriarse.

El sujeto 2 continda jugando y el sujeto 3 demuestra interés por

reincorporarse al juego.

Pintarse la cara: cuando las profesoras reparten el material todos siguen la
instruccion de —hacer una filal Los 5 nifios se pintan y pintan a alguno de sus

comparieros. Participando de manera activa.

A el sujeto 2 le llaman reiteradas veces la atencion las profesoras del nivel
por estar corriendo durante la actividad de pintarse la cara, También le dice a

algunos de sus compafieros que es recreo, para que asi corran con él.
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Luego de pintarse la cara, vuelven a sentarse en el suelo para escuchar el

final del cuento, todos los nifios se muestran muy atentos.

Al momento de marchar (instruccion dada por la profesora) El sujeto 4 es
el unico que realiza el movimiento de marcha, los otros si bien van a la otra

sala van caminando.
Respecto a responder las preguntas
¢,Como se llama el payaso?
¢ Qué ayuda necesitaba paquito?
¢, Qué vestimenta utilizaba?

El sujeto 2 no responde ninguna pregunta, a pesar de que es guiado por la

profesora, diciéndole en que lo ayudaste o que hiciste tu, solo sonrie.

El sujeto 4 no responde la primera pregunta, pero responde la segunta
pregunta —A ponerse la ropal y en la tercera responde que utilizaba zapatos,

camisa y pantalones.

El sujeto 1 responde la ultima pregunta, diciendo que utilizaba pantalones y

zapatos
El sujeto 3 no responde ninguna pregunta, al realizarlas se sonrie.
El sujeto 5 no responde ninguna pregunta y sefiala que no se acuerda

Cabe sefalar que mientras las profesoras ordenaban las mesas y sillas
para que los nifios pintaran, el sujeto 3 ayudd de forma voluntaria a ordenar,
indicando a las profesoras donde iba cada mesa o que silla correspondia a

cada mesa y también él ayudoé a colocar sillas.

ANALISIS DIBUJO
Sujeto 1

° Se observa un dibujo completo, con las figuras completas.
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° Identifica colores y formas (colores: rojo, café, naranjo, azul, celeste y

formas como: circulo y triangulo).

° Reconoce partes del rostro (ojos, nariz, boca).

° Reconoce absurdos en colores.

° Reconoce diferencias y semejanzas.

° Escribe su nombre con letra manuscrita mintscula

° El circulo y los triangulos tienen estan dibujados geométricamente

correctos
° Realiza trazos con fuerza
° No se evidencian trazos —suciosll o el uso de goma

) En el pelo del payaso utiliza variados colores como las pelucas de los

payasos
Sujeto 2

) Se observa un dibujo completo y triangulo legible.
° Reconoce color naranjo, café y morado.

° Reconoce absurdos en colores.

) Distingue tonos de colores, indicando la diferencia entre colores similares

(claro-oscuro).
) Presenta dificultades para dibujar el circulo y también los triangulos
° El payaso tiene ojos, nariz, pelo, cejas y dientes

° Los trazos utilizados para colorear el dibujo van en diversas direcciones,

siendo poco uniformes

Sujeto 3
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° Expresa oralmente que —no es bueno paradibujarll

° Reconoce las partes se su rostro (0jos, nariz y boca)

e  Asocia colores (café para el pelo)

Sujeto 4:

° Distingue figuras geométricas

° El dibujo es pequefio a pesar de que el ejemplo es grande

° Respeta lineas del dibujo

e Toma bien el lapiz

° Reconoce diversos colores

° Expresa la emocion de su dibujo afiadiendo una sonrisa al payaso
° Escribe nombre y apellido sin dificultad

° La z en Constanza y las r en Barria estan escritas inversamente

) En el dibujo hay trazos en donde se evidencia que sobrecarg6 el lapiz y
otros en donde se evidencia falta de fuerza al cargar el lapiz (el trazo es el

mismo, ejemplo un circulo tiene ambas caracteristicas)

° El pelo del payaso lo colore6 %, el resto esta sin pintar.
Sujeto 5

° Nombra colores primarios y secundarios

° Reconoce partes de su rostro

e  Sigue la instruccion de dibujar un circulo en la nariz y 2 triangulos en las

mejillas

° Escribe su nombre correctamente pero en orden inverso todo con

imprenta mayuscula
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) Los trazos de su dibujo con fuerte, sobrecarga el lapiz

° Presenta dificultades para dibujar el circulo y los triangulos, no cierra el

circulo y los triangulo los dibuja en forma de trapezoide
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REGISTRO ETNOGRAFICO SEGUNDA SESION
° Sujeto 5 no participa de esta sesion debido a que se ausento a clases.

La actividad inicia con los nifios manifestando sus conocimientos acerca
de la granja, que animales habitan ahi, que situaciones ocurren en la granja,
etc. Cuando las profesoras les solicitan a los nifios participar ninguno de los 4
estudiantes demuestra interés por participar o hablar frente a todo el curso.
Luego de esta actividad los nifios continuaron con la actividad de recortar las
lineas punteadas, todos los niflos siguieron muy bien las instrucciones
brindadas por las profesoras. Demostrando entusiasmo y concentracion al
recortar, debido a que en ningln momento se distrajeron de esta actividad,
estaban empeflados en finalizar. A excepcion de Agustin quien

constantemente debia ser motivado por alguna profesora.

Al terminar de recortar se proyecta en el DATA la ficha de recortes, y se
les pregunta los nifios qué tipo de linea es la que mas les cost6 o la mas dificil.
Sujeto 4, sujeto 1 y sujeto 2 pasan adelante (lo solicita una de las profesoras)
a mostrar cual es la linea que mas les costé recortar pero no explican porque
fue esa linea especificamente la que mas les costd. Sujeto 3 no quiso pasar
adelante pero si le sefialé a una de las profesoras que la linea que mas le

costo fue la de zig-zag (al igual que a los otros nifios)

Para iniciar la lectura del cuento la profesora solicita que se levante de sus
asientos, frente a esta peticién, los 4 nifios lo hacen al primer llamado, sujeto 5
y sujeto 1 se paran al lado de sus asientos, dejando la silla ordenada, mientras
que el sujeto 4 y el sujeto 3 si bien se levantan de sus sillas se recuestan
sobre las mesas, teniendo todo su tronco y brazos apoyados en la mesa.
Después de un rato (aun no se inicia la lectura del cuento) sujeto 4 se apoya

solo con las manos en la mesa y comienza a balancearse.

° Al iniciar la clase se colocaron mascaras sobre la mesa con animales de

la granja, para que asi se hiciera alusion a la tematica y los nifios pudiesen
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usar la informacion visual y auditiva (muasica) para predecir de qué se iba a

tratar el cuento.

Sujeto 1 con una mascara se acerca a la profesora que estd tomando
apuntes y le dice —;Oye tia adivina quién soy?l ella con tono de duda le dice
que no sabe, a lo que el sujeto 1 se levanta la mascara y dice —Soy xxxll y le

cuenta que le sacaron un diente con una pinza.

Ya iniciado el cuento sujeto 1 continGia con la méascara, el sujeto 2 también
estd con una mascara, sujeto 4 y 3 siguen apoyados en la mesa. El sujeto 4

demuestra que esta prestando atencion al cuento.

Sujeto 2 comienza a molestar a sujeto 1, este quien estd prestando

atencion al cuento le dice —bastall.

Una de las profesoras le solicita a los nifios que simulen trotar como un
caballo, a pesar de tener la guia y monitoreo de las profesoras de educacion
diferencial el sujeto 1 es el Unico que simula el trote del caballo, la mayoria de
los nifios y niflas de kinder esta simulando esta accién, pero el sujeto 2 esta
sentado sobre la mesa, el sujeto 4 no trota, solo se mueve por lo sala, de
manera bastante lenta y timida y el sujeto 3 esta sentado en su puesto

demostrando escaso interés por participar.

Ahora se les solicita que soplen, ninguno de los 4 nifios simula el soplar
debido a que no estan prestando atencion. Mientras el resto del curso sopla, el
sujeto 1 se distrajo y esta bailando en su puesto, sujeto 4 observa a sus
amigas y se rie cuando estas soplan, sujeto 3 continda sentado en su puesto.

La profesora solicita que digan —ayl frente a esta indicacién sujeto 1 se
reincorpora a la actividad, sujeto 2 continla sentado sobre la mesa ahora

jugando con un papel que encontro en el piso.

El sujeto 1 al reincorporarse en la actividad participa activamente,

identificando animales y siguiendo las instrucciones que dan las profesoras
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(contindia con las mascara) en sus expresiones y gestos demuestra que se

esta divirtiendo con la actividad.

Una de las profesoras invita a sujeto 2 a reincorporarse a la actividad, pero
este no estd interesado en participar, conversa un poco con la profesora pero

continlia sentado sobre la mesa.

El sujeto 3 esta de pie pero apoyado en la mesa, en una posicion similar a
sujeto 4, ninguno de los 2 realiza gestos o movimientos que solicitan las
profesoras. Una de ellas va a buscar a sujeto 3 quien estaba en su puesto casi

al finalizar la sala, él sin ninguna resistencia la acompafia.

Se le solicita a los nifios que vuelvan a sus puestos, pero que continuen de
pie, los 4 nifios siguen la mitad de la instruccion, debido a que regresan a sus

puestos pero se sientan.

Frente a las preguntas de las profesoras ninguno de los nifios responde,

tampoco si la pregunta va dirigida.

Sujeto 1 y 4 comienzan a participar activamente, este Ultimo esta sentada

sobre sus piernas. Sujeto 2 y 3 estan distraidos.

La profesora solicita que soplen,sujeto 1y 4 realizan esta accién, el primero
se da cuenta que con la mascara es dificil soplar, asi que se la levanta, realiza

la accion y se vuelve a colocar la mascara, constantemente baila y se mueve.

El sujeto 2 vuelve a sentarse sobre la mesa y solo participa cuando las
profesoras, del nivel o de educacion diferencial le solicitan participar, realiza la

accion y se vuelve a sentar.

Frente a la indicacion —Como se tira una ramall y la solicitud de accion
dirigida hacia sujeto 1 este no la realiza debido a que no prestd atencién a
como era el movimiento. El sujeto 3 esta en el bafio, al igual que en la

actividad anterior, siempre que puede (ya que no los dejan) va al bafio. El
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sujeto 4 se esta balanceando y no realiza la accion. sujeto 2 simula estar

tirandole —poderesll a otra compainiera.

Debe trotar como caballos, pero debido a que los 4 estan distraidos ninguno

realiza la accion.

Cuando se les solicita que abran la boca como si fuesen a comer sujeto 1y
2 realizan la accién de inmediato, el sujeto 4 lo realiza pero cuando se lo
solicita una de las profesoras. (Sujeto 3 sigue en el bafio) al volver del bafio
comienza a desplazarse saltando, a pesar de que las profesoras realizan el

movimiento y explicitan que debe trotar como caballos.

Las profesoras realizan algunas preguntas, como por ejemplo ¢De qué
color son las zanahorias? a lo que ninguno de los 4 nifios responde, ya que
estan distraidos en otras actividades, sujeto 4 se rie con una nifia, sujeto 1
estd jugando con otros amigos, sujeto 2 esta jugando sélo y sujeto 3 esta

recostado sobre una mesa.

Una de las profesoras da la instruccion de tomarse de las manos, sujeto 1y
2 estan jugando, sujeto 4 esta de pie balanceandose, mirando a su alrededor
si algun compafero de su agrado esta sélo para asi poder formar pareja con
ella (hay comparieros solos cerca pero ella sigue mirando a su alrededor) una
amiga va a buscarla, ya que unicamente buscaba con la vista, pero en ningun
momento se trasladd de lugar en busca de alguna pareja. Las profesoras
comienzan a llamar al sujeto 3 para que participe de la actividad, pero el se

rehusa manteniéndose en su puesto.

Tras la insistencia y motivacion de una de las profesoras sujetol decide
participar, formando pareja con sujeto 2, (explicita que quiere ser con €él) a
pesar de que ahora estan dispuestos a participar llega un nifios a hablarles, a

pesar de que las profesoras estan adelante hablando.

Cuando la profesora pregunta donde estan las manos los 4 nifios levantan

las manos, luego de esto sujet 3 y 4 siguen participando, pero sujeto 1y 2 se
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van de la actividad a jugar. Con la instruccion -recoger piedrasl todos los nifios
la realizan y sujeto 4 evidencia falta de fuerza en sus brazos, ya que en el
movimiento levantan los brazos sobre la cabeza, pero inmediatamente
después de levantarlos los deja caer hacia atras. Mientras recogen piedras
sujeto 2 se retira de la actividad dejando a su compafiero solo (sujeto 1), pero

este sigue realizando los movimientos correspondientes.

Al solicitarse a los nifios que respiren profundo el sujeto 4 es la Unica que

no realiza la accién ya que est4 jugando con su pareja.

La instruccién es que corran como un caballo, pero sujeto 1 y 2 miran por
una de las ventanas a un compariero que esta del otro lado de la ventana con
una profesora del nivel realizando otra actividad. sujeto 3 nuevamente entra al

bafio

En el cuento se menciona que el caballo cae en un hoyo y los nifios debe
simular que se caen, sujeto 1 y 2 aprovechan esta instancia e instruccion para
jugar y caer encima de otros comparieros, sujeto 4 realiza la accién después

de que una de sus amigas lo hace.

Cuando aparece el conejo y pajarito en la historia los 3 nifios que estan
adelante estdn muy atentos, sujeto 3 llega del bafio porque una profesora le

solicita salir pero se reincorpora rapidamente al cuento.

El sujeto 4 al estar de pie presenta una postura inadecuada, debido a que

su columna esta curva, hacia adelante.

A pesar de que el cuento aun no termina en general el nivel Kinder esta

algo distraido considerando a los 4 nifios.

Se da la instruccién de que se sienten todos adelante, para escuchar el

final del cuento, ahora todos los nifios prestan atencion al final del cuento.

ANALISIS DIBUJO
Sujeto 4
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° Escribe su nombre y apellido al iniciar

e  Toma correctamente el lapiz

° Escribe su nombre méas grande que el dibujo
e Al dibujar se basa en sus mascotas

° Los animales se basan en figuras geométricas
° No recarga el lapiz

Sujeto 1

° Reconoce animales del cuento y los describe segun sus caracteristicas

fisicas.
° Identifica que todos los animales son terrestres (conejo, pajaro y caballo).
° Dibuja un conejo.

° En el dibujo, identifica partes del cuerpo del animal (ojos, boca, nariz y

orejas).

° Reconoce analogias en figuras geométricas.

° Reconoce figuras geométricas (circulo y triangulo).

° Indica que el sol es amarillo y que el atardecer es naranjo.
° Mantiene el topico conversacional referido al cuento.
Sujeto 2

° No recuerda ningun animal del cuento.

° Demuestra poco interés al comunicarse.

° Reconoce en su dibujo un triangulo y un circulo.

° Dibuja un sol e indica que es de color amarillo.
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Afirma que el mar es azul y el cielo celeste.

Se comunica de forma, pero mantiene acotadas conversaciones en

relacion a alguna tematica del cuento.

Sujeto 3

Al escribir carga su torso sobre la mesa

Demuestra inseguridad al dibujar sefialando que no sabe
Toma el lapiz con la mano en forma de pufio

Rompe la hoja por borrar muy fuerte

Después de que la profesora le preguntara en reiteradas ocasiones qué

animal dibuj6 timidamente respondio (era evidente el dibujo que hizo)

El mismo sefial6 que no estaba bien su dibujo, por lo que tuvo que ser

motivado a seguir dibujando

Al pedirle que escriba su nombre dice que —no sabe escribirloll pero

escribe con letras imprentas 2 silabas iniciales de su nombre.
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REGISTRO ETNOGRAFICO TERCERA SESION
Fecha: 28-11-2019
) Para esta sesion sujeto 3 no estuvo presente.

Antes de dar inicio a la actividad de los cuentos motores, la educadora del
nivel guia una actividad de —relajol en donde los nifios y nifias sentados en sus
puestos colocan los brazos sobre la mesa y apoyan su cabeza en ellos,

simulando que van a dormir.

Para iniciar la actividad los nifios y las nifias resuelven una guia, siendo
monitoreados y guiados por las profesoras en formacién de educacion

diferencial.

Mientras una de las profesoras da las instrucciones al grupo curso el sujeto
1 simula ser un —unicornioll colocandose el lapiz al medio de los lentes,
imitando a este ser mitolégico. A pesar de que esta jugando, escucha con
atencién a la profesora, al igual que sujet 2 y 4. Mientras que el sujeto 5 esta
jugando con su polera, tiene los brazos dentro de la polera, o sea, estan junto

a su tronco por debajo de la polera.

Todos siguen sin mayores dificultades la primera instruccion que consiste

en unir mediante un trazo limpio las puntos de la linea segmentada.

Dentro de la guia pasan a la parte de identificar cual de los 3 tigres es el
mas grande marcandolo con una —xll cuando la profesora pregunta cual es el

mas grande sujeto 1 responde —¢l que esta al mediol

En el siguiente ejercicio los nifios y la nifia debe dibujar un objeto u animal

gue comience con la letra —ml como -manzanal
GUIA

Sujeto 1 le sefiala a una de las profesoras que Mamut empieza con M,

pero no recuerda muy bien como son, si puede ayudarlo a dibujarlo, la

252



profesora lo describe y sujeto 1 explicita —ah como el de la Era del Hieloll al ver

gue la profesora asiente con la cabeza comienza a dibujar un Mamut.

Al preguntarle a sujeto 2 que dibujara lo piensa varios minutos, finalmente

decide dibujar un mono, el cual cuelga de una liana y estd comiendo platanos.

Sujeto 5 sigue las instrucciones por profesoras, las lineas las realiza de
forma temblorosa marca inmediatamente el animal mas grande, copia los
mismos dibujos del pizarrén y se guia por la profesora para completar formas

de desplazamiento de los animales.

Sujeto 4, levanta el lapiz para completar lineas entrecortadas, marca el
animal mas grande, duda en que dibujar debido a que no sabe animales u
objetos que comiencen con —MIl, finalmente realiza la unién de animales con su

forma de desplazamiento.
CUENTO MOTOR

Cuando inicia el cuento estan todos los nifios atentos, después de algunos
minutos sujeto 1 comienza a morder sus lentes, y sujeto 5 esta con los brazos
cruzados en la mesa con la mirada hacia abajo, luego, el mismo estudiante
mete sus brazos dentro de la polera y comienza a jugar con las mangas que

quedan —colgandoll.

Cuando la profesora solicita que imiten al tigre cuando este come (abriendo
la boca muy grande) sujeto 1 y 4 lo realizan, a pesar de que el sujeto 2y 5

estan atentos no siguen la instruccion.

Frente a la instruccion saltar en el lugar los 4 parvulos saltan. Pero al
momento de dar un salto largo (profesoras realizan la accion junto con ellos) el
sujeto 4 para lograrlo se apoya de la mesa, sujeto 5 salta hacia arriba, no
hacia adelante, sujeto 1 y 2 lo realizan con éxito.

Sujeto 1 durante todos los saltos simula ser un tigre, ya que tiene las

manos en garra y en los gestos que realiza se evidencia que simula un tigre,
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salta en un pie sin mayores dificultades. sujeto 2 se distrae, pero aun asi salta

en un pie. sujeto 4 y 5 no siguen la instruccion.

Sujeto 2 con otro compafiero juegan al cachipun mientras las profesoras
estan relatando el cuento, en ese mismo momento el sujeto 5 vuelve a sacar
los brazos de sus mangas y colocarlos dentro de su polera, sujeto 4 esta mal

sentada, sobre sus pies y se balancea.

Con la instruccion —caminan lento como una tortugal sujeto 1 y 4 siguen la
instruccion desplazandose hacia adelante, donde estan y se dirigen varios de
sus comparfieros y compaferas, sujeto 5, por su parte también realiza la
accion, pero solo desplazdndose cerca de su puesto, sin ir hacia adelante
como lo realiza la mayoria de sus comparieros y debido a que estuvo un largo
periodo de tiempo tiene la polera al revés. El sujeto 2 se concentra mucho al

realizar esta accion, es cuidadoso y precavido.

Al momento de dar patadas al aire en donde las profesoras simulan las
patadas (no son exageradas y es una tras otra) sujeto 1 exagera, toma
impulso para dar la primera patada y por tanto impulso con su propia patada
se pega en la cabeza. Se da cuenta de que exagerd y comienza a dar patadas
sin exagerar como el resto de sus compafieros. sujeto 2 por su parte solo
lanza una patada, pero es bastante cuidadoso y consciente al hacerlo, ya que
busca un determinado angulo para realizarla e inclina el cuerpo para que asi la

patada llegue mas arriba. sujeto 4 y 5 no lanzan ninguna patada.

Sujeto 1 ahora realiza distintos tipos de patadas, por ejemplo, hacia atras,
hacia los lados, con las manos y los pies en el suelo lanza patadas hacia

atras, pareciera que esta imitando a algun animal.

Sujeto 4 cuando sigue la instruccién —treparll en donde tiene que levantar
los brazos y mantenerlos unos segundos en el aire (guiada por la profesora
quien lo esta haciendo) a medida que va levantando los brazos estos se le van
hacia adelante, sin lograr mantenerlos firmes sobre su cabeza. Nuevamente

una de las profesoras dice —arriba los brazosll ahi sujeto 1 y 2 levantan los
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brazos, mientras que el sujeto 5 se encuentra nuevamente jugando con su

polera.

Al solicitarles que gesticulen una cara de tristeza sujeto 4 y 5 no lo

realizan, pero sujeto 1y 2 si, quienes simulan llorar.

A pesar de que una compafiera intenta distraer a sujeto 2, él le hace con la

mano una sefal de que lo deje y sigue atento al cuento.

Ahora debe simular una cara de diversion, expresando felicidad, sonrisas,
etc. sujeto 1 y 2 lo realizan inmediatamente, mientras que sujeto 4 lo realiza
pero siendo totalmente guiada por una de las profesoras, sujeto 5 no lo

realiza.

Ya en el final, los nifios y la nifia estan muy atentos, estan sentados y
sujeto 4 se balancea. Un poco antes de que termine el cuento sujeto 2 se

distrae y comienza a jugar con su cordon y la silla.

Después del final la profesora pregunta ¢Cual fue su animal favorito?

sujeto 1 expresa en voz alta y demostrando entusiasmo que es el tigre.

TARJETAS

Sujeto 5:

- Reconoce en imagenes un tigre y un cocodrilo.

- Distingue lo que es un objeto y que los animales pertenecen a otra
_‘categoria”, especificando que son animales diferentes a un _‘lapiz".

- Al observar la imagen de un tigre, especifica que este es de color naranjo,
habita en la selva y es carnivoro.

- Al observar la imagen distractora, que es un absurdo, se percata y expresa
que en ninguna escena del cuento hay _‘galaxia”.

- Especifica que en uno de los episodios del cuento los animales contaban que
en el zooldgico los trataban mal.

- Con dificultad describe escenas, lo hace de forma un general, verbalizando

generalmente una sola palabra.
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Sujeto 4:

- No describe las imagenes presentadas a excepcion de una

- Describe tarjeta de la tortuga, diciendo que esta es verde y que no sabe
sobre que esta este animal.

- No recuerda porqué llora el tigre.

- Al momento de presentar tarjeta de animales en el espacio no sabe que
decir, por lo que la profesora tuvo que mencionar, ¢los animales viven en el
espacio? a lo que ella contesta que no, se le pregunta nuevamente ¢Donde
viven los animales? respondiendo: en el planeta tierra.

- Reconoce el zoolbgico pero no recuerda que hicieron los animales ahi.

- No sabe en que llegaron al zoologico.

- En términos generales no recuerda mucho las acciones de los animales.
Sujeto 1:

- Al ver las imagenes con animales y lugares mateo identifica y nombra todas
las tarjetas, elije 2 tarjetas para describir, una tiene una imagen de un tigre y la
otra de una tortuga.

- Comienza describiendo al tigre, explicando que es naranjo con lineas negras,
come carne, es un animal medianamente grande, tiene bigotes y dientes
grandes.

- Luego, describe la tortuga, indicando que es bajita, lenta, con caparazon, y
que existen algunas de mar, en donde nadan y se les echa comidita en la
pecera, cuando esto pasa van altiro a comer.

- En relacion con describir escenas del cuento mediante tarjetas, identifica cual
es de ellas es un distractor, nuevamente selecciona dos tarjetas (solicitud de
la profesora) eligiendo barco y el tigre triste.

- Con la tarjeta del barco comienza a describir que ahi iban animales de la
selva, quienes querian ir al zoolégico.

- Al describir la tarjeta del tigre triste sefiala que esto ocurrié al principio de la
historia, cuando el tigre estaba cansado de comer lo que comia en la selva y

se queria ir al zoologico.

Sujeto 2:
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- El nifio identifica correctamente los animales y lugares de las 4 tarjetas
presentadas, elige 2 para describir, el tigre y el zoologico.

- Al describir al tigre sefiala que tiene rayas negras y es naranjo, con un poco
de blanco en su pecho, también indica que son grandes, pero cuando naces y
son bebes son pequefios.

- Al describir el zoolodgico sefala que dentro de él hay muchos animales donde
ahi viven, algunos zooldgicos tienen pasto, entre los animales que alli se
encuentran hay monos, leones, tigres y leopardos. Nunca ha ido a uno, pero
ha visto videos de ellos.

- Al ver las imagenes en donde hay escenas del cuento, reconoce que aquella
imagen donde hay animales en el espacio nunca ocurrié en el cuento y elige
describir las escenas del barco y el zoolégico.

- Seflala que los animales de la selva en un barco iban al zoolégico y que
cuando llegan al zooldgico (descripcion de la tarjeta del zooldgico) el tigre

ayuda a rescatar a los animales abriéndoles la reja.
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INSTRUMENTOS
ANEXO 4

UNIVERSIDAD
SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ENTREVISTA A PSICOLOGA EDUCATIVA

INSUMO DE TESIS PARA OPTAR AL GRADO ACADEMICO DE
PROFESOR EN EDUCACION DIFERENCIAL

1. Registro de informacién

Nombre entrevistados/as

Fecha de aplicacién

- Maximizar las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes del nivel
kinder, mediante la implementacion de un plan de intervencién
psicopedagogica integral, para favorecer la adquisicion de habilidades y

competencias necesarias en la transicion a un nivel superior.
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- Construir un plan de apoyo psicopedagdgico atingente a las necesidades y

caracteristicas de los estudiantes, que dé respuesta a las areas descendidas.

- Implementar un plan de intervencion, bajo los lineamientos del Disefio
Universal de Aprendizaje, para responder a los requerimientos e individualidad
del alumnado, segun él o las areas descendidas.

- Evaluar la efectividad del plan de intervencion psicopedagogico a partir de la
reevaluacién y la descripcion de la experiencia por padres y profesionales del
nivel, considerando sus expectativas y opiniones acerca de la intervencion

efectuada.

Conocer la vision de la psicéloga del recinto educacional, respecto al apoyo
gue actualmente reciben los nifios y nifias del nivel Kinder con el fin de
conocer qué apoyos se han implementado y cuél ha sido el resultado de

estos.

En cuanto a su rol de observador directo dentro de la sala de clases,

¢, Qué caracteristicas puede observar en los estudiantes de Kinder que
favorezca su participacion dentro del nivel y como observa usted el trabajo de

los demés profesionales hacia los nifios y nifias?

2. La diversidad de estudiantes se encuentra presente en todos los
contextos donde transita un individuo. En educacion, es mas frecuente aun, ya
gue cada educando presenta variadas caracteristicas y habilidades. En ese
sentido, ¢Qué estrategias suele utilizar para trabajar con la diversidad de
estudiantes del nivel Kinder?, y ¢Como las implementa con aquellos que se

encuentran derivados con usted?
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3. Se busca idealmente que el trabajo en el area de la psicologia con
estudiantes en los recintos educativos sea dentro de la sala de clases. En la
distribucion de horas laborales, ¢Existen horas de trabajo individualizado,
donde interviene usted para aquellos estudiantes que requieren un mayor

apoyo para alcanzar los Objetivos?

4. En el caso de un trabajo individualizado con los estudiantes de nivel
Kinder, ¢Qué recursos materiales utiliza con aquellos estudiantes que

presentan mayores dificultades para alcanzar ciertos objetivos?

5 Para realizar seguimientos en el proceso de los estudiantes es necesario
realizar evaluaciones, derivaciones, entrevistas, etc. Por tanto, ¢ Qué acciones

ha realizado usted cémo psicologa y como lo evidencia?

6. Para los niveles preescolares, como Kinder, se requiere mas personal y
apoyos que en otros cursos o ciclos educativos. Razon por lo que se requiere
de un trabajo multidisciplinario, ¢Como se relaciona con los profesionales
vinculados con el nivel kinder, es decir, ¢cémo es su trabajo colaborativo? y

¢,Con quienes mantiene esta relacién?

7. Cada integrante del equipo de aula debe realizar funciones especificas
con determinadas responsabilidades, ¢Cudles son las funciones que usted

lidera para que los distintos profesionales las implementen en aula?

8. En lo que respecta al rol del psicologo, y a su quehacer dentro del nivel
kinder, se tiene presente que hay estudiantes que presentan ciertas

dificultades en diversas areas, ¢ Cual es su rol especifico en el nivel?

0. La participacién de los padres en el proceso educativo en los nifios y
nifas es fundamental para mantener un progreso y mayor apoyo para estos,
¢,Como es su trabajo con la familia?, ¢Suelen involucrarse de manera

significativa en este proceso?
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SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ENTREVISTA EDUCADORA DIFERENCIAL

INSUMO DE TESIS PARA OPTAR AL GRADO ACADEMICO DE
PROFESOR EN EDUCACION DIFERENCIAL
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1  El nivel Kinder estd compuesto por aproximadamente 60 estudiantes,

distribuidos en 2 cursos, existiendo una gran diversidad de estudiantes, con
diferentes caracteristicas, intereses y necesidades. Por tanto, ¢Qué
estrategias se han implementado para responder a los requerimientos del

proceso de aprendizaje?

2. Si bien se busca que los establecimientos educativos optimicen la
respuesta educativa para el aprendizaje y participacion de todos los
estudiantes dentro del aula comuan, ¢Existen horas de trabajo en el Aula de
Recursos para aquellos estudiantes que requieren un mayor apoyo para

alcanzar los objetivos?
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3. Desde la mirada de la inclusién, el sistema escolar tiene como propdsito
entregar apoyos adicionales a aquellos estudiantes que presenten un
rendimiento académico por debajo de lo esperado, ¢ Como el establecimiento
educacional responde frente a esta demanda?

4.  Es fundamental implementar un sistema de monitoreo, evaluacién y
seguimiento del progreso de los aprendizajes de los estudiantes desde los
primeros niveles escolares. ¢ El nivel Kinder cuenta con un sistema con estas

caracteristicas?

5 El material educativo influye sustancialmente en su desarrollo porque
actla como mediador entre ellos y sus aprendizajes. ¢Con qué recursos

materiales cuenta el Nivel? ¢ Como son implementados por las docentes?

6. El trabajo colaborativo es una de las principales herramientas para
mejorar la calidad de los aprendizajes de todos los estudiantes, especialmente
gue presentan mayores dificultades en el proceso, ¢ Qué tipo de co-ensefianza
existe en el Nivel?, ;Como describiria el trabajo colaborativo que hay entre
usted y la Profesora de Educacion Parvularia?

7.  Cada integrante del equipo de aula debe realizar funciones especificas y
con determinadas responsabilidades, ¢Cudles son las funciones que usted

cumple y responsabilidades que tiene?

8  En relacion a las intervenciones que ha realizado con el nivel a lo largo
de todo el afio escolar, ¢Cual es el enfoque de estas?, ¢Qué se busca lograr

mediante la implementacion de ellas?
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UNIVERSIDAD
SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ENTREVISTA A PROFESOR EN EDUCACION PARVULARIA

INSUMO DE TESIS PARA OPTAR AL GRADO ACADEMICO DE
PROFESOR EN EDUCACION DIFERENCIAL

1. Registro de informacion

Nombre entrevistadores/as - Leonela Haro Vargas.
- Paulina Mufioz Huenupén.

- Luz Ramirez Pérez.

Nombre entrevistados/as

Locacion - Colegio Adventista, Valdivia.

Fecha de aplicacién

2. Objetivo General Proyecto de Investigacion

- Maximizar las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes del nivel
kinder, mediante la implementacion de wun plan de intervencion
psicopedagdgica integral, para favorecer la adquisicion de habilidades y

competencias necesarias en la transicion a un nivel superior.

3. Objetivos Especificos Proyecto de Investigacion

- Construir un plan de apoyo psicopedagdgico atingente a las necesidades y

264




caracteristicas de los estudiantes, que dé respuesta a las areas descendidas.

- Implementar un plan de intervencion, bajo los lineamientos del Disefio
Universal de Aprendizaje, para responder a los requerimientos e individualidad

del alumnado, segun él o las areas descendidas.

- Evaluar la efectividad del plan de intervencion psicopedagdgico a partir de la
reevaluacion y la descripcion de la experiencia por padres y profesionales del
nivel, considerando sus expectativas y opiniones acerca de la intervencion

efectuada.

4. Objetivo Entrevista

- Analizar la dinamica y rol del profesor de educacion parvularia, mediante

la aplicacion de una entrevista, para conocer las estrategias y respuesta

educativa que proporciona a sus estudiantes.

5. Preguntas

1.- Se entiende que la educacion parvularia, es el eslabon principal para
adquirir los primeros aprendizajes de un individuo. La infancia es considerada
como el periodo mas significativo en la formacion, por lo tanto, la calidad de
los ambientes es sustancial para el desarrollo de sus capacidades fisicas,
sociales, emocionales, cognitivas y de lenguaje. Asi, los primeros afios de vida
constituyen las bases formativas del ser humano, las que se desplegaran,
consolidaran y perfeccionaran en las siguientes etapas. Bajo este paradigma,
¢, Cual es el procedimiento o dinamica educativa que utiliza para resguardar y
cerciorar que todos los parvulos progresivamente vayan consolidando sus

aprendizajes?

265



2.- Los recursos tanto humanos como materiales, se consideran estrategias de
apoyo que permiten una transferencia y generalizacion de los aprendizajes,
debido al significado que los péarvulos le atribuyen, ¢ Cuales son las estrategias
que utiliza para innovar y proporcionar aprendizajes que trasciendan la

cotidianidad al momento de ejecutar sus clases?

3).- Actualmente, el sistema educativo permite el ingreso de todos los
estudiantes a establecimientos de manera equitativa, sin categorizaciones, ya
sea por necesidades educativas especiales o algun riesgo biopsicosocial. En
relacion a lo anteriormente mencionado, ¢Cudl es su apreciacién personal
respecto a esta nueva modalidad de ingreso al sistema escolar?, ¢Ha tenido la
oportunidad de educar a algun estudiante con necesidades educativas
especiales o alguna dificultad en alguna area que ha obstaculizado el transito

en su escolaridad?

4).- Entendiendo que todo educando es Unico, con diferentes formas y ritmos
de aprendizaje, ¢Cuales han sido sus estrategias para responder a la

diversidad de su alumnado?

5).- Se entiende que un equipo multidisciplinario se conforma por variados
profesionales idéneos, con expertiz en su especialidad, cuyos objetivos estan
orientados favorece el proceso ensefianza aprendizaje de un estudiante, en
conjunto, durante un tiempo determinado, abocados a resolver un problema
complejo, proporcionando herramientas y estrategias segun sea la necesidad
detectada. Referido a la definicion anterior, ¢ Su quehacer pedagogico cuenta
con apoyo de otros profesionales? En el caso de que, si contara con ello, ¢En

gué consisten los aportes?

6).- Cada estudiante tiene caracteristicas diferentes, por tanto, diariamente
usted como profesor/a se enfrenta a desafios para responder a todos los
requerimientos de los educandos. ¢ Qué estrategias utiliza para ello?, ¢ Cual es

la dindmica?
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7).- El establecimiento cuenta con una profesora de Educacion Diferencial, la
cual procura ser un apoyo para usted, en variados aspectos que conciernen su
quehacer pedagdgico. Desde un punto de vista reflexivo, ¢Ha sido un apoyo
significativo para los estudiantes contar con un profesor experto en

necesidades educativas especiales?

8).- Considerando que todos los profesores tienen diferentes especialidades y
potencialidades para responder a diferentes requerimientos estudiantiles,

¢, Cual es el rol del profesor de educacion diferencial en educacion parvularia?

267



ANEXO 5

INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES

|.Escala de apreciacion

DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L
Medianamente Logrado ML

Objetivo en Desarrollo oD

I. Identificacién

N° sujeto:

Nl. Areas aevaluar

Motricidad

Indicadores

Logrado

Medianamente

Logrado

Objetivo
en

Desarrollo

El estudiante salta dos metros en

un pie

El estudiante da tres saltos en un

mismo lugar.

Copia un triangulo

Marcha y corre

Patea

Junta lineas entre cortadas

RESUMEN EVALUACION AREA
MOTRICIDAD

ML

oD

TOTALES POR CATEGORIA

PUNTAJE
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Cognicion

Indicadores Logrado Medianament | Objetivo
e en
Logrado Desarrollo
Clasifica animales de acuerdo a su
forma de desplazamiento
Reconoce similitudes
Identifica segun tamafio y color
Conoce analogias opuestas
Explica por qué los dibujos del
cuento son absurdos
Reconoce diferencias
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA
PUNTAJE
Lenguaje
Indicadores Logrado | Medianamente | Objetivo
Logrado en
Desarrollo

Identifica la silaba inicial de una

palabra

Define dos palabras

Responde tres preguntas sobre el

cuento
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Describe escenas del cuento

usando acciones

Describe escenas del cuento

usando sustantivos

Comprende el plural y singular

RESUMEN EVALUACION AREA
LENGUAJE

ML

oD

TOTALES POR CATEGORIA

PUNTAJE

Socioemocional

Indicadores

Logrado

Medianamente

Logrado

Objetivo
en

Desarrollo

Persevera en las actividades

Reconoce dos acciones
desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo

Manifiesta su opinion, colaborando

con su compaiiero/a

Reconoce tres estados

emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los

personajes del cuento

RESUMEN EVALUACION AREA

ML

oD
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SOCIOEMOCIONAL

TOTALES POR CATEGORIA

PUNTAJE

HOJA DE REGISTRO
PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Avanzado / Normal
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicion + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje
socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion
Motricidad

Lenguaje

Socioemocional
TOTAL
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ANEXO 6

R

UNISlDAD
SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ESCALA LIKERT DOCENTE

|. Datos del informante

II. Objetivo

Conocer desde la apreciacion personal, la intervencion psicopedagdégica
aplicada en el nivel intervenido, para analizar la importancia de las areas
motricidad, cognicion, lenguaje y socioemocional en el desarrollo de los

parvulos.
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Instrucciones

Margue con una _'x“, la opcidn que considere usted correspondiente, en
relacion al nivel de importancia de intervenir en areas del desarrollo, las

cuales se clasifican en:

1).- Motricidad.
2).- Cognicion.
3).- Lenguaje.

5).- Socioemaocional.

Indicadores

Indicadores

Descripcion

Nivel muy importante

Trabajar esa area especifica u
indicador, es muy importante para el
desarrollo integral de los estudiantes

del nivel kinder.

Nivel Importante

Es importante trabajar el area u
indicador, pero existen aprendizajes

mas imprescindibles.
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Nivel no importante Hay areas

u

importantes para trabajar con el nivel
kinder, su intervencion no es relevante

para el desarrollo integral.

indicadores mas

V. Areas de desarrollo integral: Motricidad

VI. Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
iImportante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades de motricidad
fina y gruesa, es atingente para
maximizar las oportunidades de

aprendizaje en el nivel preescolar.

Trabajar el salto y la marcha potencia

significativamente el desarrollo motor.

Realizar actividades relacionadas con la
motricidad fina, mediante el dibujo de
figuras geométricas, permite a los
parvulos una mejor adherencia a la

prensiéon palmar.

Utilizar cuentos motores y actividades
mediante el juego es pertinente para

motivar e intervenir en un nivel kinder.
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Area de desarrollo integral: Cognicion

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
iImportante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades cognitivas, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

Trabajar las habilidades cognitivas de
clasificacion e identificacion segun
tamafo, color y atributos estimula
significativamente el desarrollo en los

parvulos.

Realizar actividades relacionadas con el
identificar analogias y explicar sucesos
especificos del cuento motor permite a

los parvulos desarrollar el pensamiento.

Reconocer diferencias y similitudes en
personajes de un relato, mediante
actividades ludicas es pertinente segun la
etapa del ciclo vital en que se encuentran

los parvulos.
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Area de desarrollo integral: Lenguaje

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area de lenguaje, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

Trabajar el lenguaje mediante el
reconocimiento de silaba inicial y final,
definiciones de palabras y descripcion de
escenas del cuento motor estimula
significativamente el desarrollo de los

nifios y nifas.

Realizar actividades relacionadas con la
descripcion de escenas para identificar si
el parvulo reconoce sustantivos en plural
y singular, permite a los parvulos ampliar

su vocabulario.

Los componentes del lenguaje: Fonético
fonologico, Morfosintactico, Semantico y
Pragmatico permiten realizar un mejor
analisis, en lo que respeta la clasificacion
y estudio de las habilidades de los nifios y

ninas.
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Area del desarrollo integral: Socioemocional

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
iImportante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area socioemocional, es
atingente para maximizar las
oportunidades de ensefianza en el nivel

preescolar.

Trabajar la socio emocionalidad, desde el
reconocimiento de emociones (alegria y
tristeza), identificandolas en un personaje
especifico, estimula significativamente el

desarrollo de los nifios.

Realizar actividades para observar si el
parvulo se incorpora a actividades y
demuestra perseverancia en ellas,
permite  realizar un andlisis mas
especifico de desarrollo socioemocional

del nifo/a.

Incorporar en la rutina de actividades,
trabajos en dupla o equipo, permite que
el estudiante desarrolle mas sus

habilidades sociales.
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CONSENTIMIENTOS INFORMADOS

ANEXO 7
SRS R
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL
Valdivia, 25 de septiembre de 2019.
Sr.

Patricio Valencia Toro
Director Colegio Adventista Valdivia
Presente

De mi consideracion:

Junto con saludarle, solicito a usted permitir a las estudiantes que a continuaciéon se
mencionan, realizar parte de un trabajo de campo en el establecimiento que usted

dirige:

- Leonela Haro Vargas, RUT: 19.399794-6.

- Paulina Mufioz Huenupan, RUT: 19.510.580-4.
- Luz Ramirez Pérez, RUT: 19.247.535-k.

Las actividades se enmarcan en la realizacién de la Tesis “Plan de intervencion
psicopedagdgica enfocada en el desarrollo integral de nifios y niflas de kinder en

colegio particular subvencionado de la ciudad de Valdivia’.

La presente investigacion tiene como objetivo general “Maximizar las oportunidades
de aprendizaje de los estudiantes del nivel kinder, mediante la implementacién de un
plan de intervencion psicopedagodgica integral, para favorecer la adquisicion de
habilidades y competencias necesarias en la transicion a un nivel superior".

Le saluda atentamente.

Mg. Paulina Salas Alarcon
Directora de Carrera
Pedagogia en Educacion Diferencial
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ANEXO 8

y ‘ -~
UNIVERSIDAD \ M
SAN SEBASTIAN

WO N

INTRODUCCION

A continuacion, se presenta un formato tipo de Carta de Compromiso entre la Organizacion
Externa y las carreras comprometidas a participar para la ejecucion de un Proyecto

Colaborativo.

El formato esta sujeto a cambios si estos fueran necesarios, ya sea por parte de la
Organizacién Externa o de las carreras involucradas, de acuerdo a las particularidades del

proyecto.

Se recomienda incluir en la Carta de Compromiso los compromisos, ya sean compromisos de
ejecucion, como de aporte de recursos pecuniarios o valorizados ya que de esta manera se
podriallegaraasegurarelaporte real de estosy que no sean meramente declarativosenla

postulacién al ProyectoColaborativo.
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CARTA COMPROMISO
COLEGIO ADVENTISTA DE VALDIVIA - UNIVERSIDAD SAN SEBASTIAN

Por medio de la presente, yo Patricio Valencia Toro, representante de Fundacion Educacional
Julidn Ocampos , manifiesto el interés de la institucion por trabajar de forma conjunta el
Proyecto Centro de Diagndstico Psicopedagdégico, presentado al Llamado a Fondos
Concursables de Vinculacion con el Medio de la Universidad San Sebastidan del afio 2019, el
cual tiene como objetivo: Proporcionar orientacion psicopedagégica a docentes del nivel pre-
escolar del Colegio Adventista Valdivia mediante la implementacion de procesos de
evaluacioén integral de estudiantes del establecimiento por parte de profesionales en
formacion de Pedagogia en Educacién Diferencial, en contexto de aprendizajes significativos
y especializados, a fin de favorecer el disefio de una respuesta pedagdgica ajustaday el

afianzamiento de conocimientos y habilidades propias de pre-grado.

El proyecto contempla que la Universidad, con el compromiso de académicos y estudiantes
de la Carrera de Pedagogia en Educacién Diferencial, ejecute la realizacion de procesos
individualizados de evaluacién psicopedagoégica en estudiantes del nivel pre-escolar,
elaboracién de los correspondientes informes psicopedagdgicos de cada estudiante, el disefio
y entrega de un manual orientativo a fin de abordar las necesidades detectadas y la

realizacién de charlas de asesoriay orientacion psicopedagoégica integral.

Por su parte el Colegio Adventista Valdivia se compromete a:

- Facilitar espacios adecuados parala ejecucién de evaluaciones psicopedagdgicas.

- Permitir a estudiantes de nivel pre-escolar participar del proceso, con el debido

consentimiento informado de los padres.
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« Facilitar la participacion de la Educadora Diferencial en los procesos de evaluacion y

ejecucion de charlas.
« Facilitar espacios apropiados para la realizacion de charlas orientativas.

- Facilitaradocentesy profesionales del nivel pre-escolar participar de lasinstancias de

charlas de orientacion.
Lo anterior implica aportes valorizados para la ejecucion del proyecto de $ 1.239.000

Las diversas accionesy actividades que se contemplan se deberan ejecutar considerando las
fechas y plazos estipuladas en el proyecto ajustandose, de esta forma, a las actividades

académicas definidas en las asignaturas del Plan de Estudio de la/s Carrera/s participante/s.

Nombre: Patricio Valencia Toro
Cargo: Director Vicerrector

Organizacion: Colegio Adventista Valdivia Universidad San Sebastian
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ANEXO 9

AUTORIZACION PARA LA EVALUACION

Esta autorizacion debe ser proporcionada de manera voluntaria e informada

por parte del apoderado o representante del estudiante

(Nombres y apellidos)

Conozco en qué consiste este proceso de evaluacion en el que participara mi
hijo o hija. Estoy informada/o del procedimiento, lugar y profesionales que lo

realizaran, de los objetivos y de los beneficios que ofrece esta evaluacion.
Por lo tanto, en Valdivia con fecha ........ (o = T de 20109.

Doy mi consentimiento No doy mi consentimiento

Para que se realice una evaluacion que determine el nivel de desempefio en
areas especificas de desarrollo y aprendizaje, y se visualice la presencia de

dificultades o Necesidades Educativas Especiales a:
(Nombre completo del estudiante)

Alumno de Kinder ........... del Colegio Adventista de Valdivia.

RUT y Firma de la persona que informa Firma del apoderado/a
del procedimiento y recibe la autorizacion
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EVIDENCIAS

INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES

|.Escala de apreciacion

DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L

Medianamente Logrado ML

Objetivo en Desarrollo oD
Il.  Identificacion

N° sujeto: 1

Nl. Areas aevaluar

El estudiante salta dos metros en

un pie

El estudiante da tres saltos en un
mismo lugar.

Copia un triangulo

Marcha y corre

Patea

Junta lineas entre cortadas

RESUMEN EVALUACION AREA
MOTRICIDAD
TOTALES POR CATEGORIA

Logrado

Medianament
e
Logrado
X
X
X
X
X
L ML
5 0

2

Objetivo en

Desarrollo

OD
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PUNTAJE

10

Clasifica animales de acuerdo a su

forma de desplazamiento
Reconoce similitudes

Identifica segun tamafio y color
Conoce analogias opuestas
Explica por qué los dibujos del
cuento son absurdos
Reconoce diferencias

RESUMEN EVALUACION AREA
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA
PUNTAJE

Logrado

X X X X

Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado
ML OD
0 0
0 0

Identifica la silaba inicial de una

palabra
Define dos palabras

Logrado

Medianament Objetivo en

e Desarrollo

Logrado
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Responde tres preguntas sobre el X
cuento

Describe escenas del cuento X
usando acciones

Describe escenas del cuento X

usando sustantivos

Comprende el plural y singular X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
LENGUAJE
TOTALES POR CATEGORIA 6
PUNTAJE 12

Socioemocional

Indicadores Logrado Medianament Objetivo en
e Desarrollo
Logrado

Persevera en las actividades X

Reconoce dos acciones X

desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo X
Manifiesta su opinion, colaborando X
con su compafiero/a

Reconoce tres estados X
emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los X

personajes del cuento
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RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
SOCIOEMOCIONAL
TOTALES POR CATEGORIA 6
PUNTAJE 12

HOJA DE REGISTRO

PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Normal Avanzado
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicion + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje

socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion 12 Normal Avanzado

Motricidad 10 Normal Avanzado
Lenguaje 12 Normal Avanzado
Socioemocional 12 Normal Avanzado

TOTAL 11,5 Normal Avanzado
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INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES
|.Escala de apreciacion
DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L 2
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD 0

Il. Identificacion
N° sujeto: 2
l. Areas aevaluar

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

El estudiante salta dos metros en X
un pie
El estudiante da tres saltos en un X
mismo lugar.
Copia un triangulo X
Marcha y corre X
Patea X
Junta lineas entre cortadas X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
MOTRICIDAD

TOTALES POR CATEGORIA 3

PUNTAJE 6 2 0
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Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado
Clasifica animales de acuerdo a su X
forma de desplazamiento
Reconoce similitudes X
Identifica segun tamafio y color X
Conoce analogias opuestas X
Explica por qué los dibujos del X
cuento son absurdos
Reconoce diferencias X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA 5 1 0
PUNTAJE 10 1 0

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

Identifica la silaba inicial de una X

palabra

Define dos palabras X

Responde tres preguntas sobre el X

cuento

Describe escenas del cuento X
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usando acciones
Describe escenas del cuento X

usando sustantivos

Comprende el plural y singular X
RESUMEN EVALUACION AREA L

LENGUAJE
TOTALES POR CATEGORIA 5
PUNTAJE 10

Socioemocional

Indicadores Logrado

Persevera en las actividades

Reconoce dos acciones
desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo X
Manifiesta su opinion, colaborando

con su comparfiero/a

Reconoce tres estados X
emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los X

personajes del cuento

RESUMEN EVALUACION AREA L
SOCIOEMOCIONAL
TOTALES POR CATEGORIA 3

ML

Medianament

e

Logrado
X
X

ML

oD

Objetivo en

Desarrollo

oD
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PUNTAJE 6 3 0

HOJA DE REGISTRO

PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Normal Avanzado
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicién + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje

socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion 11 Normal Avanzado

Motricidad 8 Normal Avanzado
Lenguaje 11 Normal Avanzado
Socioemocional 9 Normal Avanzado

TOTAL 9.75 Normal Avanzado
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INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES
|. Escala de apreciacion
DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L 2
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD 0

Il.Identificacion
N° sujeto: 3
lll. Areas a evaluar

Logrado Medianament Objetivo en
e Desarrollo
Logrado

El estudiante salta dos metros en X

un pie

El estudiante da tres saltos en un X

mismo lugar.

Copia un triangulo X

Marcha y corre X

Patea X
Junta lineas entre cortadas X

RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
MOTRICIDAD
TOTALES POR CATEGORIA 2
PUNTAJE 4 3 0
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Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado
Clasifica animales de acuerdo a su X
forma de desplazamiento
Reconoce similitudes X
Identifica segun tamafio y color X
Conoce analogias opuestas X
Explica por qué los dibujos del X
cuento son absurdos
Reconoce diferencias X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA 1 4 2
PUNTAJE 2 4 0

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

Identifica la silaba inicial de una X

palabra

Define dos palabras X

Responde tres preguntas sobre el X

cuento

Describe escenas del cuento X

292



usando acciones
Describe escenas del cuento X
usando sustantivos

Comprende el plural y singular X

RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
LENGUAJE
TOTALES POR CATEGORIA 1 3 3
PUNTAJE 2

Socioemocional

Indicadores Logrado Medianament Objetivo en
e Desarrollo
Logrado

Persevera en las actividades X

Reconoce dos acciones X

desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo X

Manifiesta su opinion, colaborando X

con su compafero/a

Reconoce tres estados X

emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los X

personajes del cuento
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD

SOCIOEMOCIONAL
TOTALES POR CATEGORIA 0 4 2
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PUNTAJE O 4 0

HOJA DE REGISTRO

PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Normal Avanzado
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicién + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje

socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion 6 Normal Avanzado
Motricidad 7 Normal Avanzado
Lenguaje 5 Normal con Riesgo
Socioemocional 4 Normal con Riesgo
TOTAL 5] Normal con Riesgo
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INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES
|.Escala de apreciacion
DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L 2
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD 0

Il. Identificacion
N° sujeto: 4.
l. Areas aevaluar

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

El estudiante salta dos metros en X
un pie
El estudiante da tres saltos en un X
mismo lugar.
Copia un triangulo X
Marcha y corre X
Patea X
Junta lineas entre cortadas X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
MOTRICIDAD

TOTALES POR CATEGORIA 2 1 0

PUNTAJE 4 1
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Logrado

Clasifica animales de acuerdo a su

forma de desplazamiento

Reconoce similitudes

Identifica segun tamafio y color X
Conoce analogias opuestas

Explica por qué los dibujos del

cuento son absurdos

Reconoce diferencias

RESUMEN EVALUACION AREA L
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA 1
PUNTAJE 2

Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado
X
X
X
X
ML oD
1 3
1 0

Logrado

Identifica la silaba inicial de una X
palabra

Define dos palabras

Responde tres preguntas sobre el
cuento

Describe escenas del cuento

Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

X

X

X
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usando acciones
Describe escenas del cuento X

usando sustantivos

Comprende el plural y singular X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
LENGUAJE
TOTALES POR CATEGORIA 1 0 5
PUNTAJE 2

Socioemocional

Indicadores Logrado Medianament Objetivo en
e Desarrollo
Logrado

Persevera en las actividades X

Reconoce dos acciones X

desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo X
Manifiesta su opinion, colaborando X

con su compafero/a

Reconoce tres estados X
emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los X

personajes del cuento
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD

SOCIOEMOCIONAL
TOTALES POR CATEGORIA 2 1 3
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PUNTAJE 4 1 0

HOJA DE REGISTRO

PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Normal Avanzado
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicion + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje

socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion 3 Normal con Riesgo
Motricidad 5 Normal con Riesgo
Lenguaje 4 Normal con Riesgo
Socioemocional 5 Normal con Riesgo

TOTAL i Normal con Riesgo
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INDICADORES DE EVALUACION DE HABILIDADES
|.Escala de apreciacion
DESCRIPCION PUNTUACION

Logrado L 2
Medianamente Logrado ML
Objetivo en Desarrollo oD 0

Il. Identificacion
N° sujeto: 5.
l. Areas aevaluar

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

El estudiante salta dos metros en X
un pie
El estudiante da tres saltosenun X
mismo lugar.
Copia un triangulo X
Marcha y corre X
Patea X
Junta lineas entre cortadas X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
MOTRICIDAD

TOTALES POR CATEGORIA 2

PUNTAJE 4 4 0
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Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado
Clasifica animales de acuerdo a su X
forma de desplazamiento
Reconoce similitudes X
Identifica segun tamafio y color X
Conoce analogias opuestas X
Explica por qué los dibujos del X
cuento son absurdos
Reconoce diferencias X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
COGNICION
TOTALES POR CATEGORIA 3
PUNTAJE 6

Logrado Medianament Objetivo en

e Desarrollo
Logrado

Identifica la silaba inicial de una X

palabra

Define dos palabras X

Responde tres preguntas sobre el X

cuento

Describe escenas del cuento X
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usando acciones
Describe escenas del cuento X

usando sustantivos

Comprende el plural y singular X
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD
LENGUAJE
TOTALES POR CATEGORIA 1 0 5
PUNTAJE 2

Socioemocional

Indicadores Logrado Medianament Objetivo en
e Desarrollo
Logrado

Persevera en las actividades X

Reconoce dos acciones X

desfavorables suscitadas en la

lectura del cuento

Se incorpora en juegos de grupo X
Manifiesta su opinion, colaborando X

con su compafero/a

Reconoce tres estados 0
emocionales en el cuento

Distingue acciones positivas de los X

personajes del cuento
RESUMEN EVALUACION AREA L ML oD

SOCIOEMOCIONAL
TOTALES POR CATEGORIA 0 4 2
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PUNTAJE O 4 0

HOJA DE REGISTRO

PUNTAJE POR AREA

PUNTUACION CATEGORIA
6-12 Avanzado / Normal
3-5 Normal con Riesgo
0-2 Riesgo
PUNTAJE TOTAL

(Puntaje cognicién + puntaje motricidad + puntaje lenguaje + puntaje

socioemocional) + 4

AREA PUNTAJE CATEGORIA

Cognicion 6 Normal Avanzado
Motricidad 8 Normal Avanzado
Lenguaje 2 Riesgo
Socioemocional 4 Normal con Riesgo

TOTAL [ Normal con Riesgo
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UNIVERSIDAD
SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ESCALA LIKERT DOCENTE

|. Datos del informante

Rol dentro del establecimiento
: Educadora de Parvulos Kinder
Educativo

Il. Objetivo

Objetivo de pauta

parvulos.

Conocer desde la apreciacion personal, la intervencion psicopedagdgica
aplicada en el nivel intervenido, para analizar la importancia de las areas

motricidad, cognicion, lenguaje y socioemocional en el desarrollo de los

lll. Instrucciones

cuales se clasifican en:

1).- Motricidad.

Marque con una _'x“, la opcion que considere usted correspondiente, en

relacion al nivel de importancia de intervenir en areas del desarrollo, las
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2).- Cognicion.
3).- Lenguaje.
5).- Socioemocional.

Indicadores

Indicadores

Descripcion

Nivel muy importante

Trabajar esa area especifica u
indicador, es muy importante para el
desarrollo integral de los estudiantes
del nivel kinder.

Nivel Importante

Es importante trabajar el area u
indicador, pero existen aprendizajes

mas imprescindibles.

Nivel no importante

Hay areas u indicadores mas
importantes para trabajar con el nivel
kinder, su intervencién no es relevante

para el desarrollo integral.
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V. Areas de desarrollo integral: Motricidad

Niveles de relevancia

mediante el juego es pertinente para

motivar e intervenir en un nivel kinder.

Indicador especifico Nivel muy Nivel Nivel no
importante | Importante | importante

Disefiar un plan de intervencion, X

articulado con habilidades de motricidad

fina y gruesa, es atingente para

maximizar las oportunidades de

aprendizaje en el nivel preescolar.

Trabajar el salto y la marcha potencia X

significativamente el desarrollo motor.

Realizar actividades relacionadas con la X

motricidad fina, mediante el dibujo de

figuras geométricas, permite a los

parvulos una mejor adherencia a la

prension palmar.

Utilizar cuentos motores y actividades X
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Area de desarrollo integral: Cognicion

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades cognitivas, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

X

Trabajar las habilidades cognitivas de
clasificacion e identificacion segun
tamafio, color vy atributos estimula
significativamente el desarrollo en los

parvulos.

Realizar actividades relacionadas con el
identificar analogias y explicar sucesos
especificos del cuento motor permite a los

parvulos desarrollar el pensamiento.

Reconocer diferencias y similitudes en
personajes de un relato, mediante
actividades ludicas es pertinente segun la
etapa del ciclo vital en que se encuentran

los parvulos.
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Area de desarrollo integral: Lenguaje

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area de lenguaje, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

X

Trabajar el lenguaje mediante el
reconocimiento de silaba inicial y final,
definiciones de palabras y descripcion de
escenas del cuento motor estimula
significativamente el desarrollo de los

nifos y nifas.

Realizar actividades relacionadas con la
descripcion de escenas para identificar si
el parvulo reconoce sustantivos en plural
y singular, permite a los parvulos ampliar

su vocabulario.

Los componentes del lenguaje: Fonético
fonologico, Morfosintactico, Semantico y
Pragmatico permiten realizar un mejor
analisis, en lo que respeta la clasificacion
y estudio de las habilidades de los nifios y

ninas.
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Area del desarrollo integral: Socioemocional

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area socioemocional, es
atingente para maximizar las
oportunidades de ensefianza en el nivel

preescolar.

X

Trabajar la socio emocionalidad, desde el
reconocimiento de emociones (alegria y
tristeza), identificandolas en un personaje
especifico, estimula significativamente el

desarrollo de los nifios.

Realizar actividades para observar si el
parvulo se incorpora a actividades y
demuestra perseverancia en ellas,
permite  realizar un andlisis mas
especifico de desarrollo socioemocional

del nifo/a.

Incorporar en la rutina de actividades,
trabajos en dupla o equipo, permite que el
estudiante desarrolle mas sus habilidades

sociales.

308




SAN SEBASTIAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL

ESCALA LIKERT DOCENTE

|.Datos del informante

Rol dentro del establecimiento

Educativo

Profesora de Educacioén Diferencial

Il.  Objetivo

Objetivo de pauta

Conocer desde la apreciacién personal, la intervencion psicopedagdgica
aplicada en el nivel intervenido, para analizar la importancia de las areas

motricidad, cognicion, lenguaje y socioemocional en el desarrollo de los

parvulos.
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lll.  Instrucciones

Margue con una _'x“, la opcidn que considere usted correspondiente, en
relacion al nivel de importancia de intervenir en areas del desarrollo, las

cuales se clasifican en:

1).- Motricidad.
2).- Cognicion.
3).- Lenguaje.

5).- Socioemaocional.

IV. Indicadores

Indicadores

Descripcion

Nivel muy importante

Trabajar esa area especifica u
indicador, es muy importante para el
desarrollo integral de los estudiantes

del nivel kinder.

Nivel Importante

Es importante trabajar el area u
indicador, pero existen aprendizajes

mas imprescindibles.
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Nivel no tan importante Hay areas u indicadores mas
importantes para trabajar con el nivel
kinder, su intervencion no es relevante

para el desarrollo integral.

Area de desarrollo integral: Motricidad

Niveles de relevancia

Indicador especifico Nivel muy Nivel Nivel no
importante | Importante | importante

Disefiar un plan de intervencion, | X
articulado con habilidades de motricidad
fina y gruesa, es atingente para
maximizar las oportunidades de

aprendizaje en el nivel preescolar.

Trabajar el salto y la marcha potencia X

significativamente el desarrollo motor.

Realizar actividades relacionadas con la | X
motricidad fina, mediante el dibujo de
figuras geométricas, permite a los
parvulos una mejor adherencia a la

prensiéon palmar.

Utilizar cuentos motores y actividades X
mediante el juego es pertinente para

motivar e intervenir en un nivel kinder.
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Area de desarrollo integral: Cognicion

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con habilidades cognitivas, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

X

Trabajar las habilidades cognitivas de
clasificacion e identificacion segun
tamafio, color vy atributos estimula
significativamente el desarrollo en los

parvulos.

Realizar actividades relacionadas con el
identificar analogias y explicar sucesos
especificos del cuento motor permite a los

parvulos desarrollar el pensamiento.

Reconocer diferencias y similitudes en
personajes de un relato, mediante
actividades ludicas es pertinente segun la
etapa del ciclo vital en que se encuentran

los parvulos.
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Area de desarrollo integral: Lenguaje

Niveles de relevancia

Indicador especifico

Nivel muy
importante

Nivel
Importante

Nivel no
importante

Disefiar un plan de intervencion,
articulado con el area de lenguaje, es
atingente para maximizar las
oportunidades de aprendizaje en el nivel

preescolar.

X

Trabajar el lenguaje mediante el
reconocimiento de silaba inicial y final,
definiciones de palabras y descripcion de
escenas del cuento motor estimula
significativamente el desarrollo de los

nifos y nifas.

Realizar actividades relacionadas con la
descripcion de escenas para identificar si
el parvulo reconoce sustantivos en plural
y singular, permite a los parvulos ampliar

su vocabulario.

Los componentes del lenguaje: Fonético
fonologico, Morfosintactico, Semantico y
Pragmatico permiten realizar un mejor
analisis, en lo que respeta la clasificacion
y estudio de las habilidades de los nifios y

ninas.
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Area de desarrollo integral: Socioemocional

Niveles de relevancia

Indicador especifico Nivel muy Nivel Nivel no
importante | Importante | importante
Disefiar un plan de intervencion, | X

articulado con el area socioemocional, es
atingente para maximizar las
oportunidades de ensefianza en el nivel

preescolar.

Trabajar la socio emocionalidad, desde el
reconocimiento de emociones (alegria y
tristeza), identificandolas en un personaje
especifico, estimula significativamente el

desarrollo de los nifios.

Realizar actividades para observar si el
parvulo se incorpora a actividades y
demuestra perseverancia en ellas,
permite  realizar un analisis mas
especifico de desarrollo socioemocional

del nifo/a.

Incorporar en la rutina de actividades,
trabajos en dupla o equipo, permite que el
estudiante desarrolle mas sus habilidades

sociales.
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